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				RESUMEN

				Introducción: La enseñanza de la biodiversidad y el desarrollo de la conciencia ambiental constituyen ejes complementarios de la formación científica y ciudadana en la Educación Básica Superior. Las prácticas centradas en la exposición y en la memorización de contenidos taxonómicos limitan la transformación del conocimiento conceptual en actitudes y en comportamientos favorables al ambiente. Materiales y métodos: el estudio adoptó un enfoque mixto, de tipo aplicado y de alcance descriptivo-propositivo, con diseño no experimental, de campo y transversal, desarrollado en la Unidad Educativa Emigdio Esparza Moreno durante el periodo lectivo 2025-2026. Participaron 4 docentes del área de Ciencias Naturales, 40 estudiantes de un paralelo de décimo año y 3 expertos encargados de la validación de los instrumentos. Se aplicaron una encuesta a los docentes y una ficha de observación al estudiantado, ambas validadas de forma previa mediante juicio de expertos. Resultados: el profesorado manifestó un nivel bajo de aplicación de estrategias activas (media general de 2,25 sobre 5), con menor desarrollo en la acción comunitaria y en la evaluación integral. La ficha de observación evidenció un nivel medio-bajo en las manifestaciones de la conciencia ambiental del estudiantado (media general de 1,90 sobre 3), con un desarrollo relativo mayor en la identificación de elementos de la biodiversidad local y un desarrollo limitado en la participación voluntaria y en la ejecución de acciones concretas de cuidado ambiental. Discusión: los hallazgos confirman una brecha entre el conocimiento ambiental y la acción ambiental, congruente con marcos teóricos previos sobre el comportamiento proambiental. Conclusiones: los resultados fundamentan el diseño de una secuencia progresiva de cinco actividades didácticas, ordenadas de forma sucesiva en sensibilización, salida de campo, aprendizaje basado en problemas, herramientas digitales y acción comunitaria, orientada al desarrollo integrado de las dimensiones cognitiva, afectiva, conativa y activa de la conciencia ambiental.

				Palabras clave: enseñanza de la biodiversidad, conciencia ambiental, estrategias activas, educación básica superior, aprendizaje basado en problemas, acción comunitaria.

				ABSTRACT

				Biodiversity teaching and the development of environmental awareness are complementary axes of scientific and civic education in Upper Basic Education. Lecture-based practices centered on the memorization of taxonomic content limit the transformation of conceptual knowledge into attitudes and behaviors that favor the environment. Materials 
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				and methods: The study adopted a mixed approach, of applied type and descriptive-propositional scope, with a non-experimental, field-based and cross-sectional design, carried out at the Emigdio Esparza Moreno educational unit during the 2025-2026 school year. Participants included 4 teachers of the Natural Sciences area, 40 students from a single tenth-year class group, and 3 experts responsible for the validation of the instruments. A survey was applied to the teachers and an observation checklist was applied to the students, both validated in advance through expert judgment. Results: Teachers reported a low level of active-strategy application (overall mean of 2.25 out of 5), with the weakest development in community action and comprehensive assessment. The observation checklist showed a medium-low level in the manifestations of students' environmental awareness (overall mean of 1.90 out of 3), with a relatively higher development in the identification of local biodiversity elements and a limited development in voluntary participation and in the execution of concrete environmental care actions. Discussion: The findings confirm a gap between environmental knowledge and environmental action, consistent with prior theoretical frameworks on pro-environmental behavior. Conclusions: The results support the design of a progressive five-activity teaching sequence, ordered as awareness-raising, field trips, problem-based learning, digital tools, and community action, aimed at the integrated development of the cognitive, affective, conative, and active dimensions of environmental awareness.

				Keywords: biodiversity teaching, environmental awareness, active strategies, upper basic education, problem-based learning, community action.

				RESUMO

				O ensino da biodiversidade e o desenvolvimento da consciência ambiental constituem eixos complementares da formação científica e cidadã na Educação Básica Superior. As práticas centradas na exposição e na memorização de conteúdos taxonômicos limitam a transformação do conhecimento conceitual em atitudes e comportamentos favoráveis ao ambiente. Materiais e métodos: o estudo adotou uma abordagem mista, de tipo aplicado e alcance descritivo-propositivo, com desenho não experimental, de campo e transversal, desenvolvido na Unidade Educativa Emigdio Esparza Moreno durante o período letivo 2025-2026. Participaram 4 docentes da área de Ciências Naturais, 40 estudantes de uma turma de décimo ano e 3 especialistas responsáveis pela validação dos instrumentos. Aplicou-se um questionário aos docentes e uma ficha de observação aos estudantes, ambos validados de forma prévia por juízo de especialistas. Resultados: o corpo docente apresentou um nível baixo de aplicação de estratégias ativas (média geral de 2,25 em 5), com menor desenvolvimento na ação comunitária e na avaliação integral. A ficha de observação evidenciou um nível médio-baixo nas manifestações da consciência ambiental do estudantado (média geral de 1,90 em 3), com maior desenvolvimento relativo na identificação de elementos da biodiversidade local e um desenvolvimento limitado na participação voluntária e na execução de ações concretas de cuidado ambiental. Discussão: os achados confirmam uma lacuna entre o conhecimento ambiental e a ação ambiental. Conclusões: os resultados fundamentam o desenho de uma sequência progressiva de cinco atividades didáticas, ordenadas em sensibilização, saída de campo, aprendizagem baseada em problemas, ferramentas digitais e ação comunitária, orientada ao desenvolvimento integrado das dimensões cognitiva, afetiva, conativa e ativa da consciência ambiental.

				Palavras-chave:  ensino da biodiversidade, consciência ambiental, estratégias ativas, educação básica superior, aprendizagem baseada em problemas, ação comunitária.

				Recibido: 8/9/2026 Aprobado: 28/10/2026

				Introducción

				La biodiversidad representa uno de los pilares del equilibrio de los ecosistemas y de la vida humana, y su enseñanza en la educación básica cumple una función determinante en la formación de sujetos capaces de comprender, valorar y proteger el patrimonio natural. En la escuela, el abordaje de este contenido no debe limitarse a la identificación de especies y de clasificaciones biológicas, sino que debe articularse con experiencias que permitan al estudiantado reconocer la relación entre la diversidad biológica y su propio bienestar. La forma en que se enseña la biodiversidad condiciona la capacidad del estudiantado para transformar el conocimiento en actitudes de cuidado y en prácticas sostenibles frente al entorno natural.

				La conciencia ambiental constituye un proceso complejo que integra el conocimiento sobre el ambiente, la sensibilidad hacia sus problemáticas, la disposición para actuar y la práctica concreta de comportamientos de cuidado. Su desarrollo no depende de un componente único, sino de la articulación progresiva entre lo cognitivo, lo afectivo, lo conativo y lo activo. Por ello, la escuela constituye un espacio propicio para promover experiencias que trasciendan la transmisión de información y que impulsen la construcción de valores, compromisos y acciones orientadas a la conservación del entorno.
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				En el ámbito latinoamericano, la región concentra una parte considerable de la biodiversidad mundial, condición que otorga a la educación ambiental una responsabilidad particular en la formación de valores de conservación, que debe ser abordada, según Villalvazo y Covarrubias (2021) desde “la enseñanza por descubrimiento, donde los estudiantes pueden aprender a observar, describir, comparar y clasificar a partir de las características morfológicas de los organismos” (p. 14). Diversos estudios coinciden en que los procesos educativos de la región mantienen una orientación memorística, centrada en la transmisión de conceptos biológicos aislados de las problemáticas socioambientales del entorno inmediato del estudiantado Chiguano et al., (2024). Esta tendencia tradicional limita el desarrollo de competencias que permitan al estudiantado transferir el conocimiento científico hacia la comprensión de las causas y las consecuencias de la pérdida de biodiversidad, proceso que se intensifica de forma sostenida a escala global por la acción de factores antropogénicos directos Jaureguiberry et al., (2022)

				En Ecuador, país reconocido por su condición megadiverso, el currículo de Ciencias Naturales de Educación Básica Superior incorpora la biodiversidad como bloque curricular específico, orientado a que el estudiantado comprenda la riqueza natural del territorio y desarrolle actitudes de cuidado ambiental, Ministerio (2016). No obstante, la implementación práctica de este bloque suele reducirse a la exposición teórica de clasificaciones taxonómicas, sin una articulación explícita con estrategias activas que permitan traducir el conocimiento en conciencia y en acción ambiental, Martínez et al., (2021)

				A nivel local, en la Unidad Educativa Emigdio Esparza Moreno, la enseñanza de la biodiversidad en décimo año de Educación Básica se desarrolla de forma predominante mediante clases expositivas y el uso del texto escolar como recurso principal, con escasa presencia de salidas de campo, proyectos comunitarios o herramientas digitales que promuevan la participación activa del estudiantado. Esta situación limita las posibilidades de que el aprendizaje conceptual se traduzca en una conciencia ambiental que integre sus dimensiones cognitiva, afectiva, conativa y activa, Rodríguez y Ecos (2023).

				Las evidencias recogidas en la fase exploratoria de la investigación denotan que el estudiantado de décimo año identifica conceptos generales sobre biodiversidad, pero presenta dificultades para relacionarlos con problemáticas ambientales concretas de su entorno y para traducir ese conocimiento en actitudes o en prácticas de cuidado sostenidas en el tiempo. Entre las manifestaciones observables del problema se encuentran la baja participación del estudiantado en actividades extracurriculares de carácter ambiental, la reiteración de estrategias expositivas por parte del profesorado, aspectos que limitan el desarrollo de la en los educandos en concordancia con el desarrollo de los contenidos de biodiversidad.

				Las causas de esta situación se asocian a la escasa formación docente en metodologías activas orientadas de forma específica a la enseñanza de la biodiversidad, a la disponibilidad limitada de tiempo y de recursos institucionales para el desarrollo de salidas de campo o de proyectos comunitarios, y a una planificación curricular que prioriza el cumplimiento de contenidos sobre el desarrollo de competencias actitudinales, Pacheco (2023).

				La contradicción científica que orienta la investigación se establece entre la necesidad curricular y social de formar una conciencia ambiental integral en el estudiantado de Educación Básica Superior y el predominio de estrategias tradicionales para la enseñanza de la biodiversidad, que no articulan de forma suficiente el conocimiento conceptual con las actitudes y con las prácticas proambientales. En consecuencia, el problema científico se formula mediante la siguiente interrogante: ¿cómo contribuir al desarrollo de la conciencia ambiental de los estudiantes de décimo año de Educación Básica de la Unidad Educativa Emigdio Esparza Moreno, a través de la enseñanza de la biodiversidad con estrategias activas?

				Diversos estudios internacionales abordan la relación entre las estrategias didácticas y el aprendizaje de la biodiversidad. Una revisión sobre metodologías innovadoras identifica que el aprendizaje basado en problemas, las prácticas de campo y el uso de herramientas digitales generan mejoras en la comprensión conceptual, en el compromiso ambiental y en el desarrollo de habilidades transversales, y advierte, a la vez, sobre los retos asociados a la carencia de recursos y de formación docente específica, Chiguano et al., (2024).

				El aprendizaje basado en problemas, es una estrategia activa que parte de situaciones reales cercanas a los estudiantes, con la finalidad de generar procesos de indagación, recurre al sustento de investigaciones recientes relevantes, que implique procesos argumentación y el desarrollo del pensamiento crítico, en respuesta a las cuestiones socioambientales, Manassero y Vázquez (2024).

				En torno a la enseñanza de la biodiversidad Ottogalli y Ángel (2022) que es fundamenta la puesta en práctica 
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				de “los saberes del profesorado para mediar con los procesos de aprendizaje de sus estudiantes” (p. 109). Por lo que es fundamental que los educadores desarrollen actividades que les permitan a los estudiantes en su vida cotidiana la crisis socio ambiental que se vive, por lo que es fundamental abordar la problemática desde el reconocimiento In situ (calles, aceras, áreas verdes y de esparcimiento) de las causas y los efectos de la contaminación en la biodiversidad. 

				En relación con la conciencia ambiental, Rodríguez y Ecos (2023) analizaron las dimensiones cognitiva, afectiva, conativa y activa en población joven y encontraron que sus indicadores aportan de forma diferenciada a la explicación del constructo, en este contexto los educandos están en mejores condiciones cognitivas y emotivas para actuar directamente en la conservación y preservación de la biodiversidad.

				Este antecedente respalda la pertinencia de considerar la conciencia ambiental desde una perspectiva multidimensional donde se integra estas cuatro dimensiones como referentes de diseño de una propuesta didáctica orientada al aprendizaje de la biodiversidad. Los resultados de dicho estudio permiten reconocer que la formación de la conciencia ambiental no depende de un factor único, como el conocimiento que posee el estudiantado sobre las problemáticas ambientales, sino que integra también sus emociones, sus actitudes, su disposición para actuar y su participación efectiva en acciones de conservación.

				Desde la psicología educativa, el aprendizaje significativo constituye un referente central para el diseño de estrategias activas de enseñanza, dado que propone la conexión entre los nuevos contenidos y los conocimientos previos del estudiantado Ausubel (1983). Esta perspectiva se complementa con el enfoque sociocultural, que concibe el aprendizaje como un proceso mediado por la interacción social y por instrumentos culturales, entre ellos el lenguaje y las herramientas culturales, desde la perspectiva de Vygotsky (1978), citado por Chaves (2001).

				La experiencia directa con el entorno natural fundamenta la pertinencia de las salidas de campo y de los proyectos comunitarios como estrategias para la enseñanza de la biodiversidad, tal como confirma la evidencia sistematizada sobre el aprendizaje al aire libre y su efecto en el desarrollo cognitivo y socioemocional del estudiantado, Franco e Ibarrola (2025). El uso de organizadores gráficos y de mapas conceptuales, por su parte, facilita la integración de los conceptos biológicos con las problemáticas ambientales del entorno inmediato del estudiantado, Novak (2010)

				Ante este panorama, el objetivo general del estudio consistió en diseñar una secuencia de actividades de enseñanza de la biodiversidad, coherente con el desarrollo de la conciencia ambiental en los estudiantes de décimo año de Educación Básica de la Unidad Educativa Emigdio Esparza Moreno. Este propósito se sustenta, además, en el marco normativo ecuatoriano e internacional relacionado con la biodiversidad y con la educación ambiental.

				La Constitución de la República reconoce el derecho de la población a vivir en un ambiente sano y en equilibrio ecológico. Constitución (2008), mientras que la Ley Orgánica de Educación Intercultural incluye, entre los fines del sistema educativo, el desarrollo de la conciencia ciudadana para la conservación del ambiente, Ministerio E. (2017).

				El Código Orgánico del Ambiente y su Reglamento reconocen, por su parte, a la educación ambiental como un instrumento fundamental para la protección del patrimonio natural, Asamblea (2017). En el plano internacional, el estudio se articula con los Objetivos de Desarrollo Sostenible 8 y 12 que resalta la importancia de la conservación y preservación del medio ambiente como responsabilidad de todos y como repercute en la calidad de la biodiversidad, según consta en la Agenda 2030, Naciones (2021).

				Los objetivos específicos que orientan el desarrollo del estudio son los siguientes: determinar los fundamentos teóricos de los métodos de enseñanza de la biodiversidad orientados a la formación de los estudiantes de décimo año en la asignatura de Ciencias Naturales; caracterizar el estado actual de la enseñanza de la biodiversidad y de la conciencia ambiental en la institución objeto de estudio; y elaborar una secuencia de cinco actividades de enseñanza de la biodiversidad, orientada a fortalecer la conciencia ambiental de los estudiantes de décimo año de la Unidad Educativa Emigdio Esparza Moreno. Estos objetivos organizan el estudio en tres momentos articulados: la fundamentación teórica, el diagnóstico de la situación educativa y el diseño de la propuesta de actividades.

				El artículo se organiza como sigue: tras esta introducción, se describe la metodología del estudio; después se presentan los resultados organizados según los tres objetivos específicos; a continuación, se desarrolla la 
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				discusión de los hallazgos en relación con la literatura previa; y, por último, se formulan las conclusiones y las implicaciones para la práctica y para la investigación futura. 

				MATERIALES Y MÉTODOS

				Diseño, enfoque y alcance

				El estudio se sustentó en el paradigma sociocrítico, dado que no se limitó a describir la realidad educativa, sino que se orientó a transformar la práctica docente mediante una propuesta didáctica concreta Albornoz et al., (2023). Se asumió un enfoque mixto, que combinó técnicas de naturaleza cuantitativa, mediante la encuesta y la ficha de observación estructurada, con la revisión documental de carácter cualitativo, lo que permitió una comprensión integral del objeto de estudio Hernández y Mendoza (2024). Por su finalidad, la investigación fue de tipo aplicado, dado que sus resultados se orientan a la elaboración de una propuesta de intervención pedagógica.

				El nivel de investigación fue descriptivo-propositivo, ya que en una primera fase se caracterizó la situación de la enseñanza de la biodiversidad y, después, se elaboró una secuencia de actividades, Hernández y Mendoza (2024). El diseño fue no experimental, de campo y de corte transversal, pues los datos se recogieron en el contexto educativo, de forma directa, sin manipulación deliberada de las variables de estudio, durante el periodo lectivo 2025-2026.

				Contexto, población y muestra

				El estudio se desarrolló en la Unidad Educativa Emigdio Esparza Moreno. La población estuvo conformada por el profesorado del área de Ciencias Naturales de Educación Básica Superior, por el estudiantado de un paralelo de décimo año de dicha institución y por especialistas externos con formación de cuarto nivel en Educación, Ciencias Naturales, Educación Ambiental, Didáctica y Gestión Educativa. 

				La muestra no fue necesario establecerla, dado al reducido número de participantes, por lo que se procedió a considerar a toda la población involucrada: conformada por 4 docentes del área, por 40 estudiantes del paralelo de décimo año seleccionado y por 3 expertos, en función de su vinculación directa con el objeto de estudio. Los 3 expertos participaron en la validación de contenido de los instrumentos de investigación, en una etapa previa a su aplicación con los docentes y con el estudiantado.

				Métodos de investigación

				En el nivel teórico se emplearon los métodos analítico-sintético, que permitió descomponer los referentes consultados e integrarlos en un marco conceptual coherente; inductivo-deductivo, que facilitó el tránsito entre la información recogida en el diagnóstico y las generalizaciones teóricas que sustentan la propuesta; y sistémico-estructural, empleado en el diseño de la secuencia de actividades como un conjunto articulado de componentes interdependientes, Albornoz et al., (2023)

				En el nivel empírico se emplearon la revisión documental para examinar el currículo, la planificación y los antecedentes institucionales; la encuesta para caracterizar la aplicación de estrategias activas por parte de los docentes; la ficha de observación para determinar las manifestaciones de la conciencia ambiental en el estudiantado; y el juicio de expertos para valorar la claridad, la coherencia, la relevancia y la suficiencia de ambos instrumentos, de forma previa a su aplicación.

				Técnicas e instrumentos

				En la tabla 1 se resumen las técnicas, los instrumentos, los participantes y la finalidad de los procedimientos aplicados en el estudio.

				Tabla 1 Técnicas e instrumentos aplicados en el estudio

				
					Técnica

				

				
					Instrumento

				

				
					Participantes

				

				
					Finalidad

				

				
					Encuesta

				

				
					Cuestionario de 8 ítems, escala Likert de 5 categorías

				

				
					4 docentes

				

				
					Caracterizar la aplicación de estrategias activas para la enseñanza de la biodiversidad y su relación con la conciencia ambiental.

				

				
					Observación

				

				
					Ficha de observación de 6 indicadores, escala de frecuencia de 3 categorías

				

				
					40 estudiantes

				

				
					Determinar las manifestaciones de la conciencia ambiental del estudiantado durante el desarrollo de los contenidos de biodiversidad.
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					Juicio de expertos

				

				
					Ficha de validación de contenido, escala Likert de 1 a 5

				

				
					3 expertos

				

				
					Valorar la claridad, la coherencia, la relevancia y la suficiencia de los ítems de la encuesta y de la ficha de observación, de forma previa a su aplicación.

				

				Nota. Elaboración propia.

				Procesamiento de la información

				La información recogida mediante la encuesta y mediante la ficha de observación se procesó con estadística descriptiva (frecuencias, porcentajes y medias) y se presentó en tablas. Los hallazgos de ambos instrumentos se triangularon entre sí y con el sustento teórico consultado, procedimiento que fortalece la validez del diagnóstico.

				RESULTADOS

				Los resultados se presentan según el orden en que se generó la evidencia empírica: primero la validación de los instrumentos mediante juicio de expertos, después la encuesta aplicada a los docentes y la ficha de observación aplicada al estudiantado, y por último la triangulación metodológica entre ambas fuentes y el sustento teórico consultado.

				Validación de los instrumentos mediante juicio de expertos

				Con el propósito de fortalecer la validez de contenido de los instrumentos diseñados para el diagnóstico, se desarrolló un proceso de validación mediante juicio de expertos, en una etapa previa a su aplicación. Participaron 3 expertos con formación de cuarto nivel en Educación, Ciencias Naturales, Educación Ambiental y Didáctica, quienes valoraron la encuesta a docentes y la ficha de observación a partir de cuatro criterios: claridad, coherencia, relevancia y suficiencia (tabla 7), mediante una escala Likert de 1 a 5. Para cada criterio se calculó el coeficiente V de Aiken, con un valor de aceptación igual o superior a 0,80, Hernández y Mendoza (2024) 

				Tabla 2 Criterios para la validación de los instrumentos

				Nota. Elaboración propia.

				En la tabla 2 se presentan los coeficientes obtenidos para cada instrumento.

				Tabla 3 Resultados de la validación de los instrumentos mediante juicio de expertos (n = 3)

				Nota. Criterio de aceptación: V de Aiken ≥ 0,80. Elaboración propia a partir de la valoración de 3 expertos.

				El conjunto de coeficientes obtenidos, todos por encima del valor de aceptación establecido, respalda la validez de contenido de los dos instrumentos aplicados en el diagnóstico. El criterio de suficiencia obtuvo los coeficientes de menor distancia respecto al límite de aceptación, en la encuesta y en la ficha de observación, lo que sugiere la conveniencia de revisar, en aplicaciones futuras, la cantidad de ítems destinados a cubrir cada dimensión evaluada.

				Resultados de la encuesta aplicada a docentes

				Con el propósito de identificar el nivel de aplicación de estrategias activas para la enseñanza de la biodiversidad y su relación con el desarrollo de la conciencia ambiental, se aplicó una encuesta, ya validada por juicio de expertos, a 4 docentes del área de Ciencias Naturales de la Unidad Educativa Emigdio Esparza Moreno. El instrumento estuvo integrado por ocho ítems, valorados mediante una escala Likert de cinco categorías (1 = nunca, 2 = a veces, 3 = casi siempre, 4 = siempre). Los resultados muestran una tendencia hacia los niveles bajo y medio de aplicación de las estrategias analizadas (tabla 4).

				Tabla 4 Resultados de la encuesta aplicada a docentes (n = 4)

				Nota. Escala: 1,00-2,33 = bajo; 2,34-3,66 = medio; 3,67-5,00 = alto. Elaboración propia a partir de la encuesta aplicada a los docentes.
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				 La sensibilización ambiental alcanzó una media de 2,75, en nivel medio: una parte del profesorado incorpora actividades para generar interés por los problemas ambientales, aunque sin desarrollarlas con regularidad. Las salidas de campo y las actividades de observación directa presentaron una media de 1,75, en nivel bajo, lo que constituye una de las principales insuficiencias identificadas y evidencia el predominio de experiencias educativas circunscritas al aula, con vínculo limitado hacia los ecosistemas del entorno.

				El aprendizaje basado en problemas obtuvo una media de 2,50, en nivel medio: el profesorado recurre en grado limitado a situaciones ambientales reales como punto de partida para la investigación, el análisis y la búsqueda de soluciones por parte del estudiantado. El uso de herramientas digitales registró una media de 2,25, en nivel bajo, resultado que evidencia insuficiencias en la incorporación sistemática de aplicaciones y de recursos multimedia destinados al aprendizaje activo de la biodiversidad.

				La acción comunitaria presentó el resultado de menor valoración, con una media de 1,50, lo que revela una articulación limitada entre las actividades escolares y las acciones concretas de conservación desarrolladas en la institución o en la comunidad. La contextualización de los contenidos alcanzó una media de 3,00, el indicador de mejor valoración, en nivel medio, lo que permite inferir una tendencia parcial a relacionar la biodiversidad con problemáticas cercanas al estudiantado, sin que dicha contextualización se traduzca de manera consistente en metodologías activas.

				La participación activa del estudiantado alcanzó una media de 2,50, en nivel medio, lo que evidencia una generación insuficiente de espacios para que el estudiantado analice problemas, exprese criterios y formule alternativas de conservación. La evaluación integral obtuvo una media de 1,75, en nivel bajo, lo que muestra que la evaluación permanente centrada en los conocimientos, con atención limitada hacia actitudes, disposiciones y comportamientos ambientales. En conjunto, los ocho indicadores alcanzaron una media general de 2,25, en nivel bajo, con las mayores insuficiencias concentradas en la acción comunitaria, en la evaluación integral y en las salidas de campo.

				Resultados de la ficha de observación aplicada al estudiantado

				Con el propósito de determinar las manifestaciones de la conciencia ambiental del estudiantado durante el desarrollo de los contenidos de biodiversidad, se aplicó una ficha de observación, ya validada por juicio de expertos, a 40 estudiantes de un paralelo de décimo año de Educación Básica Superior de la Unidad Educativa Emigdio Esparza Moreno. El instrumento estuvo integrado por seis indicadores, valorados mediante una escala de frecuencia de tres categorías (siempre, a veces, nunca). Para la interpretación se estableció una escala de 1,00 a 1,66 para el nivel bajo, de 1,67 a 2,33 para el nivel medio y de 2,34 a 3,00 para el nivel alto. Los resultados se presentan en la tabla 5.

				Tabla 5 Resultados de la ficha de observación aplicada al estudiantado (n = 40)

				Nota. Escala: 1,00-1,66 = bajo; 1,67-2,33 = medio; 2,34-3,00 = alto. Elaboración propia a partir de la ficha de observación aplicada al estudiantado.

				La identificación de especies y de elementos de la biodiversidad local alcanzó una media de 2,25, en nivel medio: una parte del estudiantado reconoce componentes de la biodiversidad presentes en su entorno inmediato, aunque no de manera constante. La relación entre la biodiversidad y los problemas ambientales del entorno obtuvo una media de 2,03, en nivel medio, lo que indica que el estudiantado vincula, en grado parcial, los contenidos de biodiversidad con situaciones ambientales concretas.

				La participación voluntaria en actividades de cuidado ambiental presentó el resultado de menor valoración entre los indicadores relacionados con la acción, con una media de 1,65, en nivel bajo. La aplicación de los conocimientos sobre biodiversidad a situaciones concretas alcanzó una media de 1,80, en nivel medio, próxima al límite del nivel bajo, lo que evidencia dificultades para traducir el conocimiento conceptual en el análisis de casos reales.

				El estudiantado manifestó interés ante las problemáticas ambientales observadas con una media de 2,08, en nivel medio. La propuesta o la ejecución de acciones concretas de cuidado del entorno obtuvo la media inferior entre los seis indicadores, con 1,58 puntos, en nivel bajo. En conjunto, los seis indicadores alcanzaron una media general de 1,90, en nivel medio, con un desarrollo relativo mayor en la identificación de elementos de la biodiversidad y con las mayores insuficiencias concentradas en la participación voluntaria y en la ejecución de acciones de cuidado ambiental, lo que evidencia una diferencia entre el reconocimiento de la biodiversidad y su traducción en comportamientos proambientales verificables.
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				Triangulación metodológica

				La triangulación de los hallazgos relaciona los resultados de la encuesta aplicada a los docentes con los resultados de la ficha de observación aplicada al estudiantado, y contrasta ambas fuentes con el sustento teórico consultado. Los docentes reportan un nivel bajo de aplicación de estrategias activas, en particular en la acción comunitaria y en las salidas de campo. De forma convergente, la ficha de observación evidencia un desarrollo más limitado en los indicadores de participación voluntaria y de ejecución de acciones de cuidado ambiental, frente a un desarrollo relativo mayor en la identificación de elementos de la biodiversidad local. 

				Esta convergencia entre la práctica pedagógica reportada por los docentes y las manifestaciones observadas en el estudiantado resulta congruente con el planteamiento de que el conocimiento ambiental constituye una condición necesaria, pero no suficiente, para la manifestación de conductas proambientales Jaureguiberry et al., (2022). La convergencia entre ambas fuentes empíricas y el sustento teórico consultado fundamenta el diseño de la secuencia de actividades orientada a fortalecer, de forma progresiva, las dimensiones cognitiva, afectiva, conativa y activa de la conciencia ambiental.

				DISCUSIÓN

				Los resultados del diagnóstico confirman el predominio de una enseñanza de la biodiversidad centrada en la exposición y en el uso del texto escolar, con una presencia limitada de salidas de campo, de proyectos comunitarios y de herramientas digitales. Este hallazgo coincide con estudios previos que identifican una orientación memorística en los procesos educativos latinoamericanos vinculados con la biodiversidad, Chiguano et al., (2024) y con el planteamiento de que la implementación curricular tiende a reducirse a la exposición teórica de clasificaciones taxonómicas, Ministerio E. D. (2016). La coincidencia entre ambos cuerpos de evidencia sugiere que la brecha entre el diseño curricular y su implementación en el aula constituye un problema de alcance regional, y no una particularidad exclusiva del contexto institucional estudiado.

				Un segundo hallazgo relevante corresponde a la diferencia entre los indicadores de identificación y de relación conceptual de la biodiversidad, con un desarrollo relativo mayor, y los indicadores de participación y de acción ambiental, con un desarrollo más limitado en el estudiantado observado. Esta diferencia resulta congruente con el modelo de comportamiento ambiental responsable, según el cual el conocimiento de los problemas y de las estrategias de acción constituye una condición necesaria, pero no suficiente, para la manifestación de conductas proambientales, Rodríguez y Ecos (2023).

				Los hallazgos también convergen con lo planteado por Pacheco (2023) sobre la existencia de una brecha entre el conocimiento y la conciencia ambiental, por un lado, y el comportamiento proambiental efectivo, por otro. En el caso analizado, esta brecha se expresa en indicadores de identificación con un desarrollo relativo consolidado, frente a indicadores de participación y de acción con un desarrollo limitado en el estudiantado observado y en las prácticas pedagógicas del profesorado.

				La baja aplicación de estrategias activas identificada en la encuesta a docentes, en particular en la acción comunitaria y en las salidas de campo, resulta consistente con investigaciones que atribuyen esta limitación a la escasa formación docente en metodologías activas y a la disponibilidad limitada de tiempo y de recursos institucionales Martínez et al., (2021). Estos planteamientos refuerzan la interpretación de que la capacitación insuficiente y las restricciones logísticas constituyen barreras para la implementación de estrategias como el aprendizaje basado en problemas De Freitas et al., (2023) y las prácticas de campo sustentadas en la experiencia directa con el entorno Mann et al., (2022)

				La convergencia entre los resultados de la encuesta a docentes y los resultados de la ficha de observación aplicada al estudiantado aporta un sustento sólido para la propuesta didáctica diseñada. Esta triangulación permite superar una limitación frecuente en los estudios previos sobre el tema, que analizan la enseñanza de la biodiversidad y el desarrollo de la conciencia ambiental como procesos independientes, sin integrar de forma explícita las cuatro dimensiones del constructo, Rodríguez y Ecos (2023).

				Al articular la sensibilización, las salidas de campo, el aprendizaje basado en problemas, las herramientas digitales y la acción comunitaria en una secuencia progresiva, la propuesta traslada el tránsito conceptual sustentado en la literatura revisada, del conocer al actuar, hacia un diseño didáctico verificable, aspecto que constituye el aporte principal del presente estudio frente a la literatura consultada.

				Corresponde reconocer, además, algunas limitaciones del estudio. La investigación se desarrolló en una sola 
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				institución educativa, con un muestreo no probabilístico de tipo intencional y con una muestra reducida, de 4 docentes, 40 estudiantes de un único paralelo y 3 expertos, lo que restringe la posibilidad de generalizar los hallazgos hacia otros contextos o hacia otros paralelos de la misma institución.

				El diseño transversal impide, asimismo, valorar la evolución de la conciencia ambiental en el tiempo. La validación de los instrumentos mediante juicio de expertos aporta evidencia de la calidad de los datos recogidos para el diagnóstico, pero no sustituye una validación específica de la propuesta didáctica ni una evaluación longitudinal de su impacto sobre el aprendizaje y sobre el comportamiento del estudiantado. Estas limitaciones no reducen el valor de los hallazgos, sino que orientan las líneas de investigación futura hacia la validación de la propuesta mediante juicio de expertos y su aplicación piloto, hacia estudios de implementación con seguimiento en el tiempo y hacia la validación en instituciones adicionales.

				Diseño de la secuencia de actividades de enseñanza de la biodiversidad

				La propuesta se estructura como una secuencia progresiva de cinco actividades didácticas que articulan el aprendizaje de la biodiversidad con las dimensiones cognitiva, afectiva, conativa y activa de la conciencia ambiental. Cada actividad responde a las insuficiencias identificadas en el diagnóstico y combina contextualización, participación, indagación, uso de recursos y actuación ambiental.

				El orden de las cinco actividades responde a una lógica secuencial y no a una disposición arbitraria de los contenidos. La secuencia inicia con una actividad de sensibilización que activa los conocimientos y las experiencias previas del estudiantado, condición necesaria para que las experiencias posteriores adquieran significado, Ausubel (1968). A continuación, la salida de campo introduce el contacto directo con la biodiversidad local y consolida las dimensiones cognitiva y afectiva mediante la observación del entorno inmediato Mann et al., (2022). La tercera actividad traslada ese contacto inicial hacia un proceso de indagación estructurado en torno a un problema ambiental concreto, lo que fortalece la dimensión conativa a través del análisis y de la búsqueda de soluciones De Freitas et al., (2023).

				La cuarta actividad incorpora las herramientas digitales como recurso para sistematizar y comunicar los hallazgos obtenidos en las etapas previas, y articula de este modo las dimensiones cognitiva, afectiva y conativa, Pacheco (2023). La secuencia culmina con una acción comunitaria que traduce el conocimiento y el compromiso construidos en las cuatro actividades anteriores en una práctica concreta de conservación, correspondiente a la dimensión activa de la conciencia ambiental Cisnero y Bermúdez (2022).

				Esta progresión, que transita del conocer y del sensibilizarse hacia el comprometerse y el actuar, recoge el sustento teórico consultado y guarda coherencia con el carácter acumulativo que la literatura reconoce a la construcción de la conciencia ambiental, Rodríguez y Ecos (2023). En este contexto se presenta como propuesta concreta cinco actividades para articular la enseñanza de la biodiversidad con el desarrollo de la conciencia ambiental, que se describe a continuación.

				Tabla 6 Descripción detallada de la secuencia didáctica de la actividad 1

				Nota: Elaboración propia de las autoras

				Tabla 7 Descripción detallada de la secuencia didáctica de la actividad 2

				 

				Nota: Elaboración propia de las autoras

				Tabla 8 Descripción detallada de la secuencia didáctica de la actividad 3

				Nota: Elaboración propia de las autoras

				Tabla 9 Descripción detallada de la secuencia didáctica de la actividad 4

				Nota: Elaboración propia de las autoras

				Tabla 10 Descripción detallada de la secuencia didáctica de la actividad 5

				Nota: Elaboración propia de las autoras

				CONCLUSIONES 

				El diagnóstico realizado evidencia que la enseñanza de la biodiversidad en la institución estudiada se 
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				sustenta en estrategias de carácter expositivo, con un desarrollo limitado de la acción comunitaria, de las salidas de campo y de la evaluación integral. Esta condición se corresponde con manifestaciones limitadas de participación y de acción ambiental en el estudiantado observado, en particular en los indicadores que exigen la aplicación de conocimientos y la ejecución de acciones concretas de cuidado ambiental.

				Los resultados de la encuesta a docentes, de la ficha de observación aplicada al estudiantado y el sustento teórico consultado permiten establecer que el desarrollo de la conciencia ambiental requiere una secuencia didáctica que integre, de forma progresiva, las dimensiones cognitiva, afectiva, conativa y activa, y que combine la sensibilización, las salidas de campo, el aprendizaje basado en problemas, las herramientas digitales y la acción comunitaria como componentes complementarios y no aislados. La validación de los instrumentos mediante juicio de expertos, realizada de forma previa a su aplicación, respalda la calidad de los datos que fundamentan dicha secuencia.

				Se concluye, en consecuencia, que la enseñanza de la biodiversidad mediante estrategias activas constituye una vía pertinente para el desarrollo de la conciencia ambiental en Educación Básica Superior, siempre que dicha enseñanza supere el predominio de la exposición de contenidos y se articule con experiencias directas, con procesos de indagación y con acciones concretas de conservación. Se recomienda validar la propuesta mediante juicio de expertos y aplicarla de forma piloto en la institución, extender su implementación hacia otros paralelos e instituciones, incorporar una evaluación longitudinal de su impacto y fortalecer los programas de formación docente en metodologías activas orientadas a la enseñanza de la biodiversidad.
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RESUMEN

Introduccion: Laensefianza dela biodiversidady el desarrollo dela concienciaambiental constituyen ejes complementarios
de la formacion cientifica y ciudadana en la Educacion Basica Superior. Las précticas centradas en la exposicion y en la
memorizacion de contenidos taxonémicos limitan la transformacién del conocimiento conceptual en actitudes y en
comportamientos favorables al ambiente. Materiales y métodos: el estudio adopt6 un enfoque mixto, de tipo aplicado
y de alcance descriptivo-propositivo, con disefio no experimental, de campo vy transversal, desarrollado en la Unidad
Educativa Emigdio Esparza Moreno durante el periodo lectivo 2025-2026. Participaron 4 docentes del area de Ciencias
Naturales, 40 estudiantes de un paralelo de décimo afio y 3 expertos encargados de la validacion de los instrumentos
Se aplicaron una encuesta a los docentes y una ficha de observacion al estudiantado, ambas validadas de forma previa
mediante juicio de expertos. Resultados: el profesorado manifestd un nivel bajo de aplicacion de estrategias activas
(media general de 2,25 sobre 5), con menor desarrollo en la accién comunitaria y en la evaluacion integral. La ficha de
observacion evidencié un nivel medio-bajo en las manifestaciones de la conciencia ambiental del estudiantado (media
general de 1,90 sobre 3), con un desarrollo relativo mayor en la identificacion de elementos de la biodiversidad local
y un desarrollo limitado en la participacion voluntaria y en la ejecucion de acciones concretas de cuidado ambiental
Discusion: los hallazgos confirman una brecha entre el conocimiento ambiental y la accion ambiental, congruente con
marcos tedricos previos sobre el comportamiento proambiental. Conclusiones: los resultados fundamentan el disefio
de una secuencia progresiva de cinco actividades didacticas, ordenadas de forma sucesiva en sensibilizacion, salida de
campo, aprendizaje basado en problemas, herramientas digitales y accion comunitaria, orientada al desarrollo integrado
de las dimensiones cognitiva, afectiva, conativa y activa de la conciencia ambiental

Palabras clave: ensefianza de la biodiversidad, conciencia ambiental, estrategias activas, educacion bésica superior,
aprendizaje basado en problemas, accion comunitaria.

ABSTRACT

Biodiversity teaching and the development of environmental awareness are complementary axes of scientific and civic
education in Upper Basic Education. Lecture-based practices centered on the memorization of taxonomic content
limit the transformation of conceptual knowledge into attitudes and behaviors that favor the environment. Materials
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