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RESUMEN

Introduccion: La adquisicion de la lectoescritura en los primeros aflos de Educacién General Basica requiere estrategias
diddacticas que articulen la ensefianza explicita de las habilidades linglisticas con el aprovechamiento pedagdgico de
recursos digitales. La investigacion se planted como objetivo implementar una estrategia didactica mediada por la
aplicacion “Yo también leo” para fortalecer la lectoescritura en estudiantes de segundo aflo de Educacion General Basica
de la Unidad Educativa Padre Julidn Lorente, Loja, Ecuador. Materiales y métodos: Se estructurd un estudio aplicado, con
enfoque mixto y disefio preexperimental de un solo grupo con mediciones pretest y postest, dirigido a 18 estudiantes.
Se desarrollaron procedimientos de anadlisis documental, curricular y tecnopedagdgico, asi como la modelaciéon de la
estrategia mediante el modelo ADDIE. Resultados: Como resultado, se disefid “Leo jugando y escribo con sentido”,
organizada en cuatro momentos didacticos y 24 sesiones de 35 minutos, que integran actividades digitales, conciencia
fonoldgica, decodificacién, comprension lectora y produccion escrita mediante la mediacion docente. Discusion: En
el ejercicio de andlisis de mediciones emparejadas, la puntuacion media global pasé de 5,28 a 8,01 puntos, con una
diferencia de 2,73 puntos. El contraste mediante la prueba t de Student mostré significacion estadistica, t(17) = 8,80;
p < 0,001, y un tamafio del efecto elevado (d_z = 2,07). Conclusiones: Se concluye que la estrategia constituye una
propuesta pedagdgica fundamentada y curricularmente articulada, cuya efectividad queda demostrada mediante la
evidencia empirica documentada.

Palabras clave: Lectoescritura; estrategia diddactica; aplicacion educativa; mediacion docente; Educacion General Basica.

ABSTRACT

Introduction: The acquisition of literacy skills during the early years of basic education requires instructional strategies
that combine the explicit teaching of linguistic skills with the pedagogical use of digital resources. The objective of this
research was to implement an instructional strategy mediated by the application “Yo también leo” (“l Read Too”) to
strengthen literacy skills among second-grade students at the Padre Julidn Lorente Educational Unit in Loja, Ecuador.
Materials and Methods: An applied study was conducted using a mixed-methods approach and a single-group, pre-
experimental design, involving pre-test and post-test measurements with 18 students. The process included document,
curriculum, and techno-pedagogical analysis, as well as the development of the strategy based on the ADDIE model.
Results: The resulting strategy, titled “Leo jugando y escribo con sentido” (“Reading Through Play and Writing with
Meaning”), is organized into four instructional stages and 24 sessions of 35 minutes each. It integrates digital activities,

phonological awareness, decoding, reading comprehension, and written production, all facilitated by the teacher.
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Discussion: An analysis of paired measurements showed an increase in the overall mean score from 5.28 to 8.01—a gain
of 2.73 points. A Student’s t-test confirmed statistical significance, t(17) = 8.80; p < 0.001, with a large effect size (d_z =
2.07). Conclusions: The strategy represents a well-founded, curriculum-aligned pedagogical approach, the effectiveness
of which is supported by the documented empirical evidence.

Keywords: Literacy; teaching strategy; educational application; teacher mediation; General Basic Education.

RESUMO
Introducdo: A aquisicdo da leitura e da escrita nos primeiros anos do Ensino Bdsico requer estratégias didaticas que
articulem o ensino explicito de habilidades linguisticas com o aproveitamento pedagdgico de recursos digitais. A pesquisa
teve como objetivo implementar uma estratégia diddtica mediada pelo aplicativo “Yo también leo” para fortalecer a
leitura e a escrita em estudantes do segundo ano do Ensino Bdsico da Unidade Educativa Padre Julidn Lorente, em
Loja, Equador. Materiais e métodos: Estruturou-se um estudo aplicado, com abordagem mista e delineamento pré-
experimental de grupo Unico, incluindo avaliagdes de pré-teste e pds-teste, envolvendo 18 estudantes. Foram realizados
procedimentos de analise documental, curricular e tecnopedagdgica, além da modelagem da estratégia por meio do
modelo ADDIE. Resultados: Como resultado, foi elaborada a proposta “Leo jugando y escribo con sentido”, organizada
em quatro momentos didaticos e 24 sessGes de 35 minutos, integrando atividades digitais, consciéncia fonoldgica,
decodificacdo, compreensdo leitora e producdo escrita sob a mediacdo docente. Discussdo: Na analise de medidas
pareadas, a pontuacdo média global passou de 5,28 para 8,01 pontos, com uma diferenca de 2,73 pontos. A analise
por meio do teste t de Student revelou significancia estatistica, t(17) = 8,80; p < 0,001, com um tamanho de efeito
elevado (d_z = 2,07). Conclusdes: Conclui-se que a estratégia constitui uma proposta pedagdgica fundamentada e
curricularmente articulada, cuja eficacia € demonstrada por meio de evidéncias empiricas documentadas.
Palavras-chave: Letramento e alfabetizacdo; estratégia didatica; aplicagcdo educacional; mediacdo docente; Educagdo
Bdsica.
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INTRODUCCION

La transformacion de los sistemas educativos en el contexto contemporaneo constituye un desafio que
demanda repensar las concepciones pedagdgicas, los modelos de ensefianza y las estrategias utilizadas para
desarrollar las competencias fundamentales del estudiantado. En una sociedad caracterizada por la expansion
de las tecnologias digitales, la diversificacion de los medios de comunicacidon y el acceso permanente a la
informacidn, laeducacion enfrenta la responsabilidad de formarindividuos capaces de comprender, interpretar,
producir y comunicar conocimientos de manera critica, reflexiva y auténoma. Desde esta perspectiva, las
competencias de lectoescritura adquieren especial relevancia, al constituir una base esencial para el desarrollo
del pensamiento, la construccion de aprendizajes significativos y la participacion activa en los diferentes
ambitos de la vida. Su fortalecimiento desde los primeros afios de escolaridad representa, por tanto, una
prioridad educativa que trasciende el dominio instrumental de la lectura y la escritura, para situarse en el
desarrollo integral de las capacidades comunicativas y cognitivas del ser humano.

En correspondencia con estas transformaciones, los modelos educativos contemporaneos requieren superar
practicas tradicionales centradas predominantemente en la transmision y reproduccion de contenidos, para
favorecer experiencias formativas sustentadas en metodologias activas, aprendizaje colaborativo, interaccién
significativay construcciénauténomadelconocimiento. Laincorporaciénde herramientasdigitales, aplicaciones
educativas y recursos multimedia ofrece nuevas posibilidades para diversificar las actividades de ensefianza,
estimular la motivacion y atender los diferentes ritmos de aprendizaje. Sin embargo, su aprovechamiento
pedagdgico no depende exclusivamente de la disponibilidad tecnoldgica, sino de la capacidad de los sistemas
educativos para integrarlas de manera pertinente al curriculo, considerando las particularidades del contexto,
las necesidades de los estudiantes y los objetivos formativos. En consecuencia, la innovacién educativa debe
comprenderse como un proceso de transformacion metodoldgica que articula los recursos tecnoldgicos con la
intencionalidad didactica y la mediacion docente, evitando reducir la digitalizacién de la ensefianza a la simple
sustitucién de materiales convencionales por dispositivos electronicos.

Esta realidad situa al profesorado ante nuevas exigencias profesionales relacionadas con el desarrollo
de competencias digitales, la seleccion critica de recursos educativos y la planificacion de experiencias de
aprendizaje mediadas por tecnologias. La formacion y actualizacion permanente de los docentes constituye
una condicion indispensable para conducir procesos educativos en los que converjan los conocimientos
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disciplinares, las metodologias activas y los entornos digitales. Particularmente, en la ensefianza inicial de la
lectoescritura, el acompafiamiento pedagdgico resulta determinante para articular las actividades interactivas
con el desarrollo de la conciencia fonoldgica, la decodificacion, la comprensidn lectora y la produccion escrita.
Por ello, la incorporacion de aplicaciones educativas debe responder a una planificacion sistematica que
favorezca la participacién del estudiante, la retroalimentacion oportunay la transferencia de los aprendizajes
hacia situaciones comunicativas reales, sin desplazar las experiencias de interaccién oral, lectura compartida
y escritura que contribuyen a la apropiacion progresiva del lenguaje.

En el contexto ecuatoriano, estas exigencias adquieren particular significado ante la orientaciéon del curriculo
nacional priorizado hacia el desarrollo de competencias comunicacionales, digitales y socioemocionales, entre
otras, como parte de una formacion integral que responda a las necesidades educativas contemporaneas. Esta
concepcion curricular demanda fortalecer las practicas pedagogicas desde los primeros niveles de Educacién
General Basica, mediante estrategias que integren los aprendizajes esenciales con recursos didacticos
contextualizados y experiencias de participacién activa. No obstante, la existencia de orientaciones curriculares
y herramientas tecnoldgicas no asegura, por si misma, su incorporacion efectiva al proceso de ensefianza y
aprendizaje. Se requiere una actuaciéon docente intencionada que permita identificar las dificultades asociadas
con la adquisicion de la lectoescritura y seleccionar alternativas metodoldgicas capaces de atenderlas desde
una perspectiva inclusiva, progresiva y significativa. En este escenario, resulta pertinente examinar las
posibilidades de las aplicaciones educativas como recursos de mediacién didactica para el fortalecimiento de
las habilidades lectoras y escritoras durante los primeros aflos de escolaridad.

Desde esta perspectiva, la pertinencia de incorporar aplicaciones educativas como recursos de mediacion
didactica debe analizarse a partir de las necesidades reales del aprendizaje, particularmente de las dificultades
que persisten en la adquisicion de las competencias lectoras y escritoras durante los primeros afios de
escolaridad, cuyas implicaciones trascienden el area de Lengua y Literatura y comprometen la progresién de
los aprendizajes en las diferentes areas curriculares.

En correspondencia con esta realidad educativa, el fortalecimiento de la lectoescritura constituye una
necesidad pedagdgica que adquiere particular relevancia en los primeros afios de Educacién General Basica,
etapa en la que los estudiantes desarrollan las habilidades fundamentales para la apropiaciéon del cédigo
alfabético, la comprensién de significados y la produccion de mensajes escritos. Sin embargo, este proceso
puede verse condicionado por factores cognitivos, linglisticos, didacticos y contextuales que inciden en la
adquisicién progresiva de las competencias comunicativas. Entre ellos se encuentran las dificultades para
reconocery relacionar sonidosy grafias, la insuficiente consolidacion de la conciencia fonoldgica, las diferencias
individuales en los ritmos de aprendizaje y las limitaciones en las oportunidades de practica sistematica de
la lectura y la escritura. A estos factores pueden sumarse practicas de enseflanza poco diversificadas y una
integracion insuficientemente planificada de recursos digitales interactivos, circunstancias que justifican
la busqueda de alternativas metodoldgicas contextualizadas, aunque su incidencia especifica requiere ser
comprobada en cada realidad educativa.

Esta problematica adquiere relevancia en la Unidad Educativa Padre Julidn Lorente, situada en la ciudad
de Loja, Ecuador, donde se desarrolla el proceso de ensefianza y aprendizaje de Lengua y Literatura en
segundo afio de Educacién General Basica. En este contexto, la investigacion se circunscribe a un grupo de 18
estudiantes, integrado por diez nifias y ocho nifios, cuyas experiencias de aprendizaje transcurren en una etapa
decisiva para la consolidacion de las habilidades lectoras y escritoras. A partir de las observaciones realizadas
en la practica docente, se han identificado manifestaciones relacionadas con dificultades para reconocer
letras y sus correspondientes sonidos, formar silabas y palabras, desarrollar una lectura fluida de enunciados
sencillos, comprender informacion escrita y expresar ideas mediante producciones textuales breves. Estas
manifestaciones, identificadas a partir de la experiencia docente, constituyeron el punto de partida para
delimitar el problema cientifico y establecer las cuatro dimensiones de analisis de la lectoescritura: conciencia
fonoldgica y correspondencia fonema-grafema; decodificaciéon, reconocimiento de palabras y fluidez inicial;
comprension lectora y vocabulario; y produccion escrita. Sobre esta base se estructuraron los instrumentos
de evaluacion diagndstica y final, asi como los procedimientos metodoldgicos destinados a examinar las
variaciones en el desempefio estudiantil mediante mediciones comparables.

Desde el andlisis pedagogico de esta situacidn, resulta pertinente considerar que las dificultades observadas
podrian estar asociadas con la necesidad de fortalecer las estrategias de ensefianza explicita del cédigo
alfabético, diversificar las experiencias de interaccion con el lenguaje escrito y favorecer actividades que
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articulen la conciencia fonoldgica, la decodificacion, la comprension lectora y la produccidn escrita. Asimismo,
la incorporacién de aplicaciones educativas con recursos visuales, auditivos e interactivos representa una
posibilidad para complementar las practicas convencionales y atender los diferentes ritmos de aprendizaje.
No obstante, su utilizacion exige una mediacién docente intencionada que garantice la correspondencia entre
las funcionalidades tecnoldgicas, las destrezas curriculares y las necesidades formativas de los estudiantes. En
consecuencia, el problema no se reduce a la disponibilidad de herramientas digitales, sino que comprende la
necesidad de integrarlas mediante una estrategia didactica estructurada que contribuya al desarrollo de las
habilidades de lectoescritura.

En atencién a estos antecedentes, la investigacion se delimita al fortalecimiento de la lectoescritura en
estudiantes de segundo afio de Educacién General Basica de la Unidad Educativa Padre Julian Lorente,
mediante una intervencion pedagdgica que articule las funcionalidades de la aplicacién “Yo también leo”
con actividades de ensefianza explicita, metodologias activas, recursos manipulativos y procedimientos de
evaluacién formativa. La pertinencia de esta intervencién radica en la posibilidad de integrar experiencias
digitales y presenciales dentro de una secuencia didactica orientada al desarrollo progresivo de las habilidades
lectoras y escritoras.

A partir de la caracterizacion de la situacion problematica y de las dificultades identificadas en el contexto
educativo objeto de estudio, se formula el siguiente problema cientifico: ¢ Qué insuficiencias se manifiestan
en el desarrollo de las habilidades de lectoescritura en los estudiantes de segundo afio de Educacion General
Basica de la Unidad Educativa Padre Julidn Lorente, Loja?

En correspondencia con la problemdtica planteada, se establece como objetivo de la investigacion:
Implementar una estrategia didactica mediada por la aplicacion “Yo también leo” para el fortalecimiento de
la lectoescritura en estudiantes de segundo afio de Educacion General Basica de la Unidad Educativa Padre
Julian Lorente, Loja.

Leer y escribir con autonomia es la puerta de entrada al resto del curriculo; cuando un nifio no lo logra en
los primeros afios, las dificultades se trasladan a todas las areas. El Banco Mundial (2022) estimé que el 70
% de los niflos de 10 afios de los paises de ingresos bajos y medios no puede leer ni comprender un texto
sencillo. En la regidn, la situacion es parecida: Cubilla-Bonnetier y Sdnchez-Vincitore (2025) encontraron que
el 20,4 % de los estudiantes panamefios de segundo grado evaluados no leia, en buena parte porque aun
no dominaba la decodificacién. Ambos datos apuntan al mismo momento critico, los primeros grados de la
Educacidon General Basica, que es donde se ubica este estudio.

La lectoescritura inicial no es una habilidad Unica. La concepcion simple de la lectura, que Cubilla-Bonnetier
y Sanchez-Vincitore (2025) pusieron a prueba en un contexto de bajo rendimiento, explica la comprensién
lectora como el producto de dos componentes: la destreza para decodificar y la comprensién del lenguaje
oral. Ostiz-Blanco et al. (2021) describen la lectura como una capacidad con varias facetas que incluye el
conocimiento alfabético, la conciencia fonémica, el vocabulario, la comprension vy la fluidez. La escritura, por
su parte, se construye en didlogo con estos mismos procesos: Albuquerque y Alves-Martins (2016) mostraron
que las experiencias tempranas de escritura, en las que el nifio reflexiona sobre la relacién entre sonidos y
letras, favorecen el aprendizaje posterior de la lecturay la escritura. En este trabajo, por tanto, la lectoescritura
inicial se entiende como un proceso integrado que articula cuatro dimensiones: conciencia fonoldgica y
correspondencia fonema-grafema; decodificacion, reconocimiento de palabras y fluidez inicial; comprensién
lectora y vocabulario; y produccion escrita.

La primera dimensién tiene el respaldo empirico mas solido. Gutiérrez-Fresneda et al. (2020), en un estudio
con 345 nifios de 3 y 4 afios, observaron que la conciencia fonoldgica crece cuando comienza la instruccion
lectora y recomendaron combinar desde el inicio el trabajo con los sonidos del habla y el conocimiento de las
letras. La revisién de Flores-Flores et al. (2022) confirma su relacién directa con la lectura inicial, y en Panama
su aporte a la decodificacidn persistio a lo largo de la primaria (Cubilla-Bonnetier y Sdnchez-Vincitore, 2025).
No aparece de manera espontanea: requiere enseflanza explicita y progresiva.

Decodificar y reconocer palabras, la segunda dimension, depende de que el estudiante establezca con
seguridad las correspondencias entre grafemas y fonemas y las automatice. Chavez Delgado et al. (2022)
revisaron 20 programas de intervencion en lectura inicial con hablantes de espafiol y encontraron que el
70 % combinaba el trabajo de decodificacidon con actividades orientadas al significado, como vocabulario y
comprension. Esa combinacion advierte contra las propuestas que se quedan en un solo componente. La
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evaluacion del proyecto USAID Leer, en la Republica Dominicana, midié en segundo grado precisamente esos
precursores: conocimiento de letras, conciencia fonoldgica, lectura de palabras y fluidez (Sanchez-Vincitore et
al., 2020).

Con la comprension y el vocabulario, tercera dimension, el foco pasa del cédigo al significado. Ramirez-
Sierra y Fernandez-Reina (2022) distinguen los niveles literal, inferencial y critico, y hallaron desempefios
bajos en los tres en un grupo de estudiantes colombianos de tercer grado, lo que sugiere que la comprension
debe trabajarse de forma intencionada desde los grados anteriores. Lazaro et al. (2021) afiaden que la
conciencia morfologica, es decir, la reflexion sobre las partes de las palabras, se relaciona con la comprension
y el vocabulario. En entornos digitales, la comprension enfrenta otros riesgos, como la atencion dividida y la
sobrecarga de informacién (Diaz-Calle et al., 2024).

La produccidn escrita, cuarta dimensién, exige algo mas que trazar letras. Villacis-Jacome et al. (2023)
destacan la metacognicion en la escritura infantil, es decir, la capacidad de planificar, supervisar y revisar lo
que se escribe. Moreno et al. (2022) encontraron que la memoria de trabajo, la memoria a largo plazo, la
percepcion visoespacial y la planificacidn predicen el desempefio en expresion escrita, y Aznarez-Mauledn
et al. (2020) mostraron que, cuando los estudiantes escriben en parejas, la reflexion que surge se concentra
sobre todo en aspectos textuales y ortograficos. El soporte también importa. En preescolar, escribir con lapiz
sobre papel favorecid el reconocimiento de letras frente al teclado, y el lapiz digital sobre tableta no mostré
ventajas (Mayer et al., 2020): por eso una propuesta mediada por una aplicacion debe mantener la escritura
manual fuera de la pantalla.

Estas cuatro dimensiones no se desarrollan solas; dependen de cémo el docente organiza la ensefianza. La
revision de Sanchez-Rodriguez y Santolaria-Orrios (2020) sobre la alfabetizacion inicial en Espafia constato el
predominio de practicas de instruccion sistematica dirigida por el docente. En Guatemala, Quemé-Oroxom
(2022) observd que las docentes aplicaban técnicas aisladas mas que estrategias didacticas planificadas. Esa
diferencia es central para este estudio. Aqui se entiende por estrategia didactica una secuencia planificada
de objetivos, actividades, recursos, formas de mediacién y criterios de evaluacion orientada a un aprendizaje
definido, y no una suma de actividades sueltas. Para construirla con orden se recurre al disefio instruccional,
que Branch (2009) describe, a través del modelo ADDIE, como un proceso sistematico de analisis, disefio,
desarrollo, implementacion y evaluacion de la ensefianza.

La segunda categoria del estudio es la mediacion didactico-tecnopedagdgica, entendida como la manera
en que el docente integra un recurso digital con los objetivos curriculares, las actividades complementarias y
el acompafiamiento a los estudiantes. En este trabajo, una aplicacién educativa es un programa para teléfono
o tableta disefiado con una intencidn de aprendizaje explicita; su valor pedagdgico no estd en el recurso
mismo, sino en la forma en que se articula con esa mediacion. La evidencia sobre el uso de tecnologia en la
alfabetizacién inicial es favorable, pero con reservas. El metaanalisis de Verhoeven et al. (2020), que reunio
59 estudios con 6786 nifios de preescolar y educacion infantil, estimé un tamafio del efecto positivo pero
pequefio (d = 0,28) para las intervenciones apoyadas por computadora, con resultados mejores cuando la
intervencion formaba parte de un sistema de aprendizaje integrado en el aula. Los mismos autores advierten
que los efectos eran mayores en los estudios con disefios menos rigurosos. Cheung y Slavin (2013) llegaron
a una conclusion similar con lectores con dificultades: efectos positivos, aunque modestos. La revisién de
Ostiz-Blanco et al. (2021), con 55 estudios, sefiala ademas la heterogeneidad de estas investigaciones y pide
muestras mas amplias e intervenciones mas largas.

Los estudios con aplicaciones concretas muestran lo mismo desde otro angulo. GraphoGame produjo
mejoras en el conocimiento de letras y en la decodificacion de preescolares en riesgo de dislexia, pero sin
transferencia a habilidades fonoldgicas que no se habian entrenado de forma explicita (Vanden-Bempt et al.,
2021); en primer grado, favorecié el dominio de las correspondencias grafema-fonema y mejoras pequefas
en fluidez (Glatz et al., 2023); Sanchez Castro y Pascual Sevillano (2022) reportaron mejoras en comprension
lectora tras 50 sesiones con el juego serio Leobien, y Cadime et al. (2022) observaron avances en lectura de
palabras, fluidez y comprensién oral en 81 estudiantes de segundo grado con una herramienta digital, aunque
con un disefio de un solo grupo. Bonneton-Botté et al. (2020), a su vez, encontraron que el valor afiadido de
una aplicacion para aprender la escritura manual dependid de las caracteristicas iniciales de los nifios. Una
aplicacion, en suma, apoya sobre todo lo que entrena de forma directa, pero no reemplaza una enseflanza que
articule todos los componentes.
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La presencia del docente marca buena parte de la diferencia. Dore et al. (2020), en un estudio con 488 nifios,
hallaron que el uso de medios digitales se asociaba con menores avances en lectoescritura solo cuando los
adultos se involucraban poco en esa experiencia. Hoel et al. (2020), por su parte, documentaron como las
docentes adaptan sus estrategias al leer libros en formato de aplicacion. En Noruega, la implementacién de
tabletas en la primaria mostré efectos limitados en el aprendizaje, estrechamente ligados a la practica pedagdgica
y a la competencia digital del profesorado (Krumsvik et al., 2021). Por eso la mediacién docente constituye una
dimension propia de este estudio, junto con la articulacién curricular, la multimodalidad y la usabilidad.

La multimodalidad y la usabilidad completan la categoria. La tableta es la tecnologia tangible mas usada
en educacion infantil y la alfabetizacién, su campo mas estudiado (Gonzédlez Gonzalez, 2021). Los poemas
digitalizados (Selfa-Sastre, 2022) v los cuentos de realidad aumentada (Pefia-Acuiia y Martinez-Sala, 2022)
muestran el interés de combinar texto, imagen y sonido, siempre con el docente orientando la actividad. Al
evaluar una aplicacién de realidad aumentada con nifios con dislexia, Ausin-Villaverde et al. (2023) obtuvieron
una aceptacion apenas moderada, lo que confirma que la facilidad de uso y la adecuacién al usuario deben
evaluarse y no darse por supuestas. La formacién docente es otra condicion: Fernandez-Chavez et al. (2022)
validaron un instrumento basado en el modelo TPACK para conocer cdmo las educadoras integran las TIC en
la ensefianza de la conciencia fonolégica y del conocimiento de letras, y Rodriguez-Chavira y Cortés-Montalvo
(2021) concluyeron que integrar las TIC en la lectura y la escritura requiere un disefio didactico explicito.
Desde la inclusion, Reyes-Chavez y Prado-Rodriguez (2020) suman la brecha digital y el disefio de entornos
como condiciones de uso.

La aplicacién “Yo también leo” se inscribe en este campo. Sus desarrolladores la presentan como una
herramienta basada en el método global de lectura, pensada para nifios y nifias con sindrome de Down,
autismo y otras formas de diversidad funcional cognitiva, que comienza con juegos de estimulacién perceptiva,
avanza hacia la lectura de textos cortos, permite que cada nifio progrese a su ritmo y ofrece una versién para
familias y otra para centros educativos (Yo también leo, 2021.). Segin una de sus creadoras, cada palabra se
acompafia de imagen y audio, el vocabulario puede personalizarse con nombres y temas cercanos al nifio y
la secuencia va de la palabra completa a la silaba y a la letra (Fuerte, 2021). Dos rasgos obligan a analizarla
con cuidado antes de proponerla para un aula regular de segundo afio. Fue concebida para una poblacion
con necesidades especificas, por lo que su pertinencia para otros estudiantes no puede suponerse; vy el
método global parte del reconocimiento de palabras completas, mientras que la evidencia revisada insiste en
ensefiar de forma explicita, desde el inicio, la conciencia fonoldgica y las correspondencias grafema-fonema.
La aplicacién podria resultar util para el reconocimiento de palabras y la asociacion entre imagen y texto, pero
necesita complementarse con actividades fonoldgicas, de comprension y de escritura manual.

El curriculo ecuatoriano ofrece el marco para esa articulacion. Para el subnivel de Basica Elemental, el
Ministerio de Educacion del Ecuador (2016) plantea formar lectores, hablantes y escritores competentes,
apropiarse del codigo alfabético, leer de manera auténoma vy usar recursos de biblioteca y TIC. Las destrezas
LL.2.3.8 y LL.2.3.10 vinculan los conocimientos linglisticos con la decodificacion, la comprension y la lectura
personal, y las destrezas LL.2.4.1, LL.2.4.2, LL.2.4.3, LL.2.4.4 y LL.2.4.7 orientan la produccion escrita y la
reflexion fonoldgica y ortogréfica. El curriculo priorizado vigente mantiene el énfasis en las competencias
comunicacionales y digitales (Ministerio de Educaciéon del Ecuador, 2025). La necesidad de fortalecer estas
competencias desde los primeros grados se refleja en el reporte nacional del ERCE 2019, segun el cual una
parte importante de los estudiantes ecuatorianos evaluados en lectura no alcanzé el nivel minimo esperado
(UNESCO-LLECE, 2022).

El estudio se situa en la Unidad Educativa Padre Julidn Lorente, una institucién de régimen Sierra ubicada
en el barrio Miraflores, parroquia urbana Sucre de la ciudad de Loja, que atiende a unos 680 estudiantes
desde Inicial hasta tercero de Bachillerato en jornadas matutina y vespertina (Unidad Educativa Padre Julidn
Lorente, 2023). Su Plan Educativo Institucional reconoce dos necesidades que tocan de cerca este trabajo:
crear lineamientos para el fomento de la lectura en todas las areas y elaborar un plan para el uso seguro de
internet y de los dispositivos tecnolégicos, en una comunidad que ya cuenta con servicio de internet y en la
que la mayoria de sus miembros dispone de un dispositivo inteligente. En segundo afio, la experiencia docente
ha permitido percibir dificultades para reconocer letras y sonidos, formar silabas y palabras, leer con fluidez,
comprender instrucciones sencillas y producir textos breves.

La literatura revisada permite identificar la brecha que orienta este estudio. Existe evidencia sobre los
componentes de la lectoescritura inicial y sobre el efecto de algunas aplicaciones en habilidades puntuales,
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pero los mismos estudios muestran que los resultados dependen de la integracion curricular y de la
mediacién docente, y ninguno de ellos ofrece una estrategia que articule las funcionalidades de “Yo también
leo” con las dimensiones de la lectoescritura y con las destrezas del curriculo ecuatoriano de segundo afio
de Educacion General Basica. Disefiarla, fundamentarla y someterla a la valoracién de especialistas antes de
llevarla al aula evita atribuir a la tecnologia efectos no comprobados y deja una base para suimplementacion
y evaluacion empirica.

En consecuencia, el objetivo de esta investigacion es implementar una estrategia didactica mediada por
la aplicacion “Yo también leo”, sustentada tedrica y curricularmente, orientada al fortalecimiento de la
lectoescritura en estudiantes de segundo afio de Educacién General Basica.

MATERIALES Y METODOS

La investigacién se desarrollé con un enfoque mixto Hernandez-Sampieri y Mendoza (2018), de tipo
aplicado, con alcance descriptivo y analitico-comparativo, orientado al fortalecimiento de las habilidades de
lectoescritura mediante la implementacién de una estrategia didactica mediada por la aplicacion educativa
“Yo también leo”. La seleccion de este enfoque responde a la necesidad de obtener evidencias sobre el
desempefio de los estudiantes antes y después de una intervencién pedagdgica estructurada, considerando
las dimensiones que integran el proceso de adquisicion de la lectura y la escritura.

De manera complementaria, se incorpora el analisis cualitativo de documentos curriculares, referentes
cientificos y valoraciones de especialistas, con el propdsito de fundamentar la propuesta y examinar su
pertinencia pedagdgica. Esta articulacion metodoldgica permitié relacionar la fundamentacion tedrica con la
aplicacion educativa y la valoracidn de los resultados del proceso educativo.

Se adoptd un disefio preexperimental con un solo grupo y mediciones pretest y postest, representado
mediante el esquema O—X—0,, donde O, corresponde a la evaluacién diagndstica inicial de las habilidades de
lectoescritura, X representa la implementacién de la estrategia diddctica y O, identifica la evaluacién posterior
a la intervencion. Este disefio permitié comparar los resultados obtenidos por los mismos participantes en
dos momentos, la identificacidon de posibles cambios en sus desempefios y determinar las diferencias entre el
pretest y postest. La ausencia de un grupo de control se evidencia dado que hay un Unico paralelo de segundo
en la institucién educativa.

Para el desarrollo de la investigacion se consideraron métodos de nivel tedrico y empirico, articulados
en correspondencia con el objetivo propuesto. Entre los primeros se encuentran el analitico-sintético y
el inductivo-deductivo, empleados para interpretar criticamente la literatura cientifica relacionada con la
lectoescriturainicial, las estrategias didacticas y la mediacién tecnoldgica, asicomo para establecerrelaciones
entre las dimensiones del aprendizaje y las posibilidades educativas de la aplicacién. El analisis documental
permitid examinar el curriculo priorizado de Lengua vy Literatura para el subnivel de Basica Elemental,
identificando las destrezas con criterios de desempefio y los indicadores de evaluacion relacionados con la
conciencia fonoldgica, la decodificacion, la comprensidn lectoray la produccién escrita. Asimismo, mediante
la modelacion didactica se estructurd la estrategia “Leo jugando y escribo con sentido”, concebida como
una secuencia progresiva de actividades digitales y presenciales sustentada en la mediacion docente, la
participacion activa y la evaluacion formativa.

Desde el punto de vista empirico, el estudio contemplé la evaluacion pedagogicay la observacion sistematica
como procedimientos para obtener informacién sobre el desempefio de los estudiantes durante el proceso
de intervencion. La evaluacion pedagodgica se aplicé en dos momentos, mediante tareas de lectoescritura
organizadas segun las dimensiones e indicadores del estudio. La observacion permitié complementar el
seguimientodelasactividades, identificar dificultades durantelainteraccion conlosrecursosy registraraspectos
relacionados con la participacion, la autonomia y la mediacién docente. Para asegurar la correspondencia
entre las mediciones inicial y final se establecieron criterios comunes de evaluacion, condiciones de aplicacion
comparables y un sistema de puntuacién previamente definido.

El estudio se contextualiza en la Unidad Educativa Padre Julidn Lorente, ubicada en la ciudad de Loja, Ecuador,
especificamente en segundo afio de Educacién General Basica, correspondiente al subnivel Elemental. El
€aso universo muestra estuvo integrado por 18 estudiantes, de los cuales diez son nifias y ocho nifios. Se
constituyd un procedimiento de muestreo no probabilistico de cardcter censal, al contemplar la participacién
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de la totalidad del grupo. La seleccion responde a la pertinencia de desarrollar la intervencidén en un contexto
educativo donde, a partir de la experiencia docente, se han reconocido manifestaciones de dificultad en el
reconocimiento de sonidos y grafias, la formacién de palabras, la comprensién de enunciados y la produccién
escrita inicial.

Se trabajé con tres unidades de andlisis. La unidad documental comprendio la literatura cientifica publicada
entre 2020y 2026 sobre lectoescritura inicial y mediacién tecnoldgica, junto con fuentes anteriores de caracter
fundacional, y los documentos curriculares oficiales del subnivel de Basica Elemental (Ministerio de Educacidn
del Ecuador, 2016, 2025), ademas de dos documentos de la institucion: el Plan Educativo Institucional (Unidad
Educativa Padre Julidn Lorente, 2023) y el Modelo Institucional de Evaluacién Educativa (Unidad Educativa
Padre Julian Lorente, 2025). La unidad tecnopedagdgica correspondio a las funcionalidades de la aplicacidon “Yo
también leo” relacionadas con las dimensiones del estudio. La tercera unidad la formaron los 5 especialistas
seleccionados de forma intencional, con titulo de cuarto nivel en educacion o areas afines, al menos cinco afos
de experiencia en alfabetizacién inicial, didactica de Lengua vy Literatura, tecnologia o investigacion educativas,
y disposicidn para participar de manera voluntaria (Escobar-Pérez y Cuervo-Martinez, 2008).

El sistema categorial se derivd del objetivo de la investigacion y de la literatura revisada, y funciond como
matriz de consistencia entre la fundamentacion, el analisis y el disefio de la estrategia (Arias Gonzéles, 2021).
La Tabla 1 presenta las dos categorias, su definicion conceptual, sus dimensiones, los indicadores de analisis y
la técnica con la que se abordd cada una.

Tabla 1. Sistema de categorias, dimensiones e indicadores (matriz de consistencia)

Categoria y definicion

conceptual

Dimensidn

Indicadores de analisis

Técnica / instrumento

Lectoescritura inicial:
proceso integrado
mediante el cual

el estudiante se
apropia del codigo
alfabético, reconoce y
comprende palabras
y textos breves y
produce mensajes
escritos con propodsito
comunicativo.
Albuquerque y Alves-
Martins (2016) ; Cubilla
Bonnetier y Sanchez-
Vincitore (2025)

1.1 Conciencia fonoldgica
y correspondencia

fonema-grafema

Identificacion y manipulacién inicial de sonidos; sonido
inicial y final; segmentacién silabica; asociacion fonema-

grafema; discriminacién de sonidos préximos.

Evaluacion pedagogica /

pretest y postest.

1.2 Decodificacion,
reconocimiento de

palabras y fluidez inicial

Reconocimiento de letras, silabas y palabras; lectura
de palabras frecuentes; asociacion palabra-significado;

lectura oral de frases breves con precisién y continuidad.

Evaluacion pedagogica /

pretest y postest.

1.3 Comprensién lectora

inicial y vocabulario

Comprensién de palabras, frases y textos breves;
informacion explicita; inferencias sencillas; relacion
imagen-texto; ampliacion y uso funcional del

vocabulario.

Evaluacion pedagogica /

pretest y postest.

1.4 Produccidn escrita

inicial

Escritura de palabras y oraciones sencillas;
correspondencia sonido-grafia; organizacidn basica de
ideas; produccién guiada a partir de imagenes; revision

con apoyo docente.

Evaluacion pedagogica
/ pretest y postest, con

criterios de calificacidn.

Mediacion didactico-
tecnopedagdgica con
la app “Yo también
leo”: forma en que el
docente integra un
recurso digital con los
objetivos curriculares,
las actividades
complementarias y el
acompafiamiento a los
estudiantes

Krumsvik et al. (2021);
Verhoeven et al. (2020)

2.1 Articulacion curricular

y secuenciacién didactica

Correspondencia entre destrezas, dimensiones de

la lectoescritura, objetivos, actividades y criterios de

evaluacion; progresion de la dificultad; contextualizacion.

Andlisis curricular / matriz
de articulacién y valoracion

especializada.

2.2 Multimodalidad

e interaccion con la

Pertinencia de la asociacion imagen-palabra (y audio, si

la aplicacién lo ofrece); interactividad; oportunidades

Andlisis tecnopedagogico

y observacién / ficha

aplicacién de practica; relacion entre funcionalidad y propdsito de analisis y registro de
pedagogico. implementacion.
2.3 Mediacién Andamiaje docente; combinacion con actividades Observacion pedagogica /

docente y actividades

complementarias

fonoldgicas, manipulativas, de lectura oral, comprension

y escritura manual; retroalimentacion.

registro de implementacion

y seguimiento.

2.4 Usabilidad,
accesibilidad y factibilidad
pedagodgica

Facilidad de uso para la edad; claridad de navegacién e
instrucciones; requerimientos tecnolégicos; adecuacion

a los estudiantes sin necesidades especificas; tiempo y

recursos del aula; alternativas ante conectividad limitada.

Andlisis tecnopedagodgico,
observacion y juicio de
especialistas / ficha de

analisis y rubrica.

Fuente: Elaboracion propia a partir de la literatura citada.

Los criterios con los que los especialistas valoraron la estrategia (pertinencia, coherencia tedrica y curricular,
coherencia didactica y tecnopedagdgica, claridad, factibilidad y potencial formativo) no forman parte del
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sistema categorial. Las categorias sirven para analizar y construir el objeto de estudio; los criterios de validacion,
para juzgar la calidad de |a estrategia ya disefiada.

Para la obtencion de informacién se consideraron el analisis documental y curricular, el analisis
tecnopedagdgico, la evaluacién pedagodgica, la observacidn sistematica y el juicio de especialistas, en
correspondencia con las fases de la investigaciéon y las dimensiones establecidas en el sistema categorial. El
analisis documental y curricular se organizé mediante una matriz de revision de fuentes cientificas y una matriz
de correspondencia entre las dimensiones de la lectoescritura, los objetivos de aprendizaje, las destrezas con
criterios de desempefio y los indicadores de evaluacion del curriculo ecuatoriano. Complementariamente,
el andlisis tecnopedagdgico se efectud mediante una ficha que permitié examinar las funcionalidades de Ia
aplicacion “Yotambiénleo”, sus recursos multimodales, posibilidades de interaccién, progresion de actividades,
condiciones de accesibilidad y pertinencia para el contexto educativo estudiado.

La evaluacion pedagodgica se establecié como el procedimiento central para la valoracion de las habilidades
de lectoescritura mediante dos mediciones: una evaluacién diagndstica inicial (pretest) y una evaluacién final
(postest). Ambas se organizaron a partir de las cuatro dimensiones definidas en la Tabla 1: conciencia fonolégica
y correspondencia fonema-grafema; decodificacién, reconocimiento de palabras y fluidez inicial; comprension
lectora y vocabulario; y produccién escrita. El procedimiento de evaluacién contemplé criterios equivalentes
de contenido, dificultad y calificacidn, con el propdsito de garantizar la comparabilidad de las puntuaciones
obtenidas en ambos momentos. Asimismo, se establecid un sistema de registro individual codificado para
relacionar los resultados iniciales y finales de cada estudiante y determinar las variaciones en su desempefio.

La observacién sistematica se incorpord como procedimiento complementario para el seguimiento de la
intervencion pedagdgica. Se definieron registros de implementacion orientados a documentar la participacion
estudiantil, las interacciones con la aplicacién, las dificultades surgidas durante las actividades, las formas de
mediacion docente y los ajustes realizados en las experiencias de aprendizaje. Esta informacion se considerd
necesaria para contextualizar los resultados cuantitativos y examinar las condiciones pedagdgicas en las que
se desarrollé la estrategia didactica.

El juicio de especialistas se estructurd mediante una rubrica de validacién con escala ordinal de cinco niveles,
organizadaenseiscriterios: pertinencia, coherenciatedricay curricular, coherencia didacticay tecnopedagdgica,
claridad, factibilidad y potencial formativo. El instrumento incluyd espacios para observaciones abiertas y
una valoracion general de la propuesta. Los criterios se definieron a partir del sistema categorial y de los
componentes estructurales de la estrategia, con el propdsito de examinar su calidad pedagdgica, consistencia
interna y adecuacién al contexto institucional. Este procedimiento se orienté a fundamentar los ajustes del
diseflo antes de su implementacion, sin equiparar la valoracién de los especialistas con la medicion de los
aprendizajes estudiantiles.

La validacion de la estrategia didactica se estructuréd mediante el juicio de cinco especialistas, para lo cual
se elabord una rubrica con escala ordinal de valoracién de 1 a 5 puntos y espacios destinados al registro
de observaciones cualitativas (Escobar-Pérez y Cuervo-Martinez, 2008). El instrumento comprendié seis
criterios: pertinencia, coherencia tedrica y curricular, coherencia didactica y tecnopedagdgica, claridad,
factibilidad y potencial formativo. Sus descriptores se definieron a partir de las categorias y dimensiones del
estudio, de manera que cada valoracién correspondiera a componentes identificables de la estrategia. Este
procedimiento se orientd a examinar la consistencia y aplicabilidad pedagdgica de la propuesta, asi como a
fundamentar los ajustes necesarios en su disefio. En correspondencia con los procedimientos descritos, la
Tabla 2 presenta las fases de la investigacion, sus propdsitos, las técnicas e instrumentos empleados y los
productos metodoldgicos correspondientes.

El tratamiento de la informacion se organizd mediante procedimientos cualitativos y cuantitativos, en
correspondencia con la naturaleza de los datos, las técnicas empleadas y los objetivos de cada fase de la
investigacién. La informaciéon documental, curricular y tecnopedagdgica se examind mediante andlisis de
contenido categorial, tomando como referentes las categorias, dimensiones e indicadores establecidos en la
Tabla 1. Este procedimiento permitié establecerrelaciones entre los fundamentos cientificos de lalectoescritura,
las destrezas curriculares y las funcionalidades de la aplicacion “Yo también leo”, asi como identificar los
elementos pedagogicos necesarios para la modelacion de la estrategia didactica. Para el tratamiento de la
informacién cualitativa se establecieron criterios de organizacion tematica vinculados con las condiciones de
implementacion, las observaciones de los especialistas y las posibilidades de mejora de la propuesta.
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Para el analisis de las evaluaciones pedagogicas se definieron procedimientos de estadistica descriptiva
orientados a caracterizar los desempefios obtenidos en el pretest y postest. Se establecieron como medidas
de analisis la media aritmética, la desviacion estandar y los valores minimos y maximos, tanto para el resultado
global de lectoescritura como para las cuatro dimensiones consideradas. Asimismo, se contemplé el calculo de
las diferencias individuales entre las puntuaciones iniciales y finales, con el propdsito de identificar la direccidn
y magnitud de las variaciones registradas en los estudiantes.

El procedimiento inferencial se fundamentd en la comparacién de mediciones relacionadas, considerando
quelosresultados correspondieron al mismo grupo de participantes en dos momentos del proceso investigativo.
Se selecciond la prueba t de Student para muestras relacionadas como procedimiento principal de contraste,
condicionada a las caracteristicas de los datos y al cumplimiento de sus supuestos estadisticos. Para comprobar
la distribucion de las diferencias entre el pretest y postest se establecio el empleo de procedimientos graficos
y de la prueba de normalidad de Shapiro-Wilk. En caso de que las condiciones de aplicacion de la prueba
paramétrica no resultaran adecuadas, se definié como alternativa la prueba de rangos con signo de Wilcoxon,
apropiada para el andlisis de mediciones emparejadas.

Se adoptd un nivel de significacion estadistica de a = 0,05 y se establecid la incorporacion de intervalos de
confianza del 95 % y una estimacion del tamafio del efecto para muestras relacionadas, con el propdsito de
valorar la magnitud y precisién de las diferencias observadas. El contraste principal se delimité al resultado
global de lectoescritura, mientras que el analisis de las cuatro dimensiones se definié como complementario,
considerando las precauciones correspondientes a la realizacion de comparaciones multiples. Esta organizacion
permitio establecer un procedimiento de interpretacién que atendiod tanto a la significacién estadistica como a
la relevancia pedagogica de los cambios en el desempefio estudiantil.

Lasvaloraciones de los especialistas se organizaron segun los seis criterios establecidos enla rdbrica, mediante
frecuencias, porcentajes y medidas descriptivas acordes con la naturaleza ordinal de la escala utilizada. Se
establecio como umbral de valoracion favorable que al menos el 80 % de los evaluadores asignara puntuaciones
de cuatro o cinco puntos en cada criterio, equivalente a cuatro de los cinco especialistas participantes. Este
pardmetro constituyd un criterio de decision para la revision de la propuesta y no una demostracién estadistica
de su efectividad. Las observaciones abiertas se organizaron mediante analisis tematico, considerando
coincidencias, discrepancias y recomendaciones relacionadas con la pertinencia, coherencia y factibilidad
de la estrategia. Su interpretacion permitio orientar los ajustes propuestos y fundamentar las decisiones de
mejora del disefio didactico.

Para fortalecer el rigor del componente cualitativo se consideraron los criterios de credibilidad,
transferibilidad, dependencia y confirmabilidad propuestos por Lincoln y Guba (1985). La credibilidad se
sustentd en el contraste de la informacién procedente de la literatura cientifica, los documentos curriculares,
el analisis tecnopedagodgico y las valoraciones especializadas; la transferibilidad, en la caracterizacion
del contexto educativo y de las condiciones de aplicacion de la estrategia; la dependencia, en el registro
sistematico de los procedimientos y decisiones metodoldgicas; y la confirmabilidad, en la trazabilidad entre
los fundamentos tedricos, los indicadores de analisis y los componentes del disefio didactico. Por su parte,
para el componente cuantitativo se establecieron procedimientos de evaluacion equivalentes entre el
pretest y el postest, criterios de calificacién previamente definidos y técnicas estadisticas apropiadas para
mediciones relacionadas. La ausencia de un grupo de control se reconocié como una limitacion para atribuir
causalidad a los cambios observados.

Tabla 2. Fases, técnicas, instrumentos y productos de la investigacion

Fase Propdsito Técnica Instrumento Producto

1. Fundamentacion
y analisis tedrico-
curricular-

tecnopedagogico

Identificar los fundamentos
cientificos de la lectoescritura y
establecer su correspondencia

con el curriculo y las

funcionalidades de la aplicacion.

Analisis documental,
curriculary

tecnopedagdgico.

Matriz de revision
documental, matriz de
correspondencia curricular
y ficha de analisis de la

aplicacion.

Matriz de articulacion entre
dimensiones, indicadores,
destrezas curriculares

y funcionalidades

tecnoldgicas.

2. Modelacion de la

estrategia didactica

Estructurar la estrategia, con

base en las dimensiones de

lectoescritura y el modelo ADDIE.

Modelacién
didactica y analisis

sistémico.

Plantilla de disefio de la
estrategia y matriz de

planificacion didactica.

Estrategia estructurada
en cuatro momentos y 24

sesiones de aprendizaje.
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3. Validacion por

especialistas

Valorar la pertinencia, coherencia,
claridad, factibilidad y potencial
formativo de la estrategia antes

de suimplementacion.

Juicio de

especialistas.

Rubrica de validaciéon con
escala de cinco nivelesy

observaciones abiertas.

Valoracion especializada
y ajustes al disefio de la

estrategia.

4. Diagnostico inicial

(pretest)

Caracterizar los niveles de
desempefio de los estudiantes
en las cuatro dimensiones de
la lectoescritura antes de la

intervencion.

Evaluacion

pedagodgica.

Prueba de lectoescritura
y criterios de calificacién

por dimension.

Resultados diagnodsticos y
puntuaciones iniciales de los

18 estudiantes.

5. Implementacion

de la estrategia

Desarrollar las actividades

previstas mediante la aplicacién

Intervencion

pedagodgicay

Planificacién de

sesiones y registro de

Desarrollo de la intervencion

y evidencias de seguimiento

(postest) y andlisis

comparativo

y después de la intervencion
y examinar las diferencias

registradas.

pedagogica y andlisis

estadistico.

lectoescritura, matriz
de datos emparejados y
procedimientos de analisis

estadistico.

“Yo también leo” y la mediacién observacion implementacion. pedagodgico.
docente. sistematica.
6. Evaluacion final Comparar los desempefios antes | Evaluacién Prueba equivalente de Resultados comparativos

pretest-postest, estimacion
del tamafio del efecto
e interpretacion de los

cambios observados.

Fuente: Elaboracion propia. La secuencia integra el analisis tedrico, la modelacion y validacién de la estrategia con el disefio preexperimental O—X—0,. Las fases de

evaluacion inicial, intervencion y evaluacion final corresponden al componente empirico del estudio.

El procedimiento metodoldgico se organizd en seis fases interrelacionadas, orientadas a garantizar la
correspondencia entre la fundamentacién cientifica, la modelacién de la estrategia didactica y la evaluacion de
los cambios en las habilidades de lectoescritura. La primera fase comprendio la revisién de literatura cientifica,
el analisis del curriculo priorizado de Lengua vy Literatura correspondiente al subnivel de Bdsica Elemental y
el estudio de las funcionalidades tecnopedagdgicas de la aplicacién “Yo también leo”. Este proceso permitié
delimitar las dimensiones e indicadores de la lectoescritura y establecer sus relaciones con las destrezas
curriculares y las posibilidades pedagdgicas de la herramienta digital. En la segunda fase se estructuré la
estrategia “Leo jugandoy escribo con sentido”, utilizando el modelo ADDIE como referente para su organizacion
didactica, con una secuencia de cuatro momentos distribuidos en 24 sesiones de aprendizaje que integran
actividades digitales, experiencias manipulativas, lectura oral, produccion escrita y mediacion docente.

La tercera fase correspondio a la validacién de la propuesta mediante juicio de especialistas, considerando
criterios de pertinencia, coherencia tedrica y curricular, coherencia didactica y tecnopedagdgica, claridad,
factibilidad y potencial formativo. Este procedimiento se orientd a valorar la calidad del disefio y fundamentar
los ajustes necesarios antes de su aplicacion en el contexto educativo. Posteriormente, la cuarta fase contemplo
la evaluacion diagndstica inicial, mediante un pretest dirigido a los 18 estudiantes de segundo afio de Educacién
General Basica. La medicion se organizé en correspondencia con las cuatro dimensiones establecidas en el
sistema categorial: conciencia fonoldgica y correspondencia fonema-grafema; decodificacién, reconocimiento
de palabras y fluidez inicial; comprensién lectora y vocabulario; y produccién escrita inicial. Su finalidad fue
obtener una caracterizacion objetiva del desempefio inicial del grupo y establecer la linea de base para la
comparacion posterior.

La quinta fase comprendid la implementacion de la estrategia didactica mediante una intervencion
planificada durante ocho semanas, con tres sesiones semanales de 35 minutos. Las actividades se organizaron
progresivamente desde el reconocimiento de palabras significativas hasta la produccidn escrita de mensajes
breves, combinando las funcionalidades de la aplicacion con metodologias activas y experiencias de
aprendizaje fuera de pantalla. Durante el proceso se previé el seguimiento pedagdgico de las actividades, la
observacion de la participacidn estudiantil y el registro de las condiciones de implementacién. Finalmente,
la sexta fase contempld la aplicacion del postest mediante procedimientos de evaluacion equivalentes a los
utilizados inicialmente, con el propdsito de examinar las diferencias individuales y grupales en las habilidades
de lectoescritura. La comparacion de ambas mediciones se fundamentd en procedimientos estadisticos
descriptivos y en la prueba t de Student para muestras relacionadas, condicionada al cumplimiento de sus
supuestos, complementada con intervalos de confianza y estimaciones del tamafio del efecto. Este analisis
permitio interpretar los cambios registrados en las dimensiones estudiadas, considerando las limitaciones del
diseflo preexperimental.
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El estudio respetd la autoria de las fuentes y la normativa institucional de integridad académica. La Unidad
Educativa Padre Julidn Lorente autorizd el uso de su nombre y de sus documentos institucionales. Los
especialistas recibieron informacién previa sobre el propdsito de su participacién, que fue voluntaria, y sus
datos se trataron de forma confidencial.

RESULTADOS

La caracterizacion inicial de las habilidades de lectoescritura constituyd un componente fundamental del
disefio preexperimental, al establecer el procedimiento para identificar las insuficiencias presentes en los
aprendizajes de los estudiantes de segundo afio de Educacién General Bdsica de la Unidad Educativa Padre
Julidn Lorente, Loja. Para este propdsito, se estructurd una evaluacion pedagdgica diagndstica dirigida al grupo
de 18 estudiantes, integrada por indicadores relacionados con cuatro dimensiones: conciencia fonoldgica y
correspondencia fonema-grafema; decodificacién, reconocimiento de palabras y fluidez inicial; comprension
lectoray vocabulario; y produccidn escrita. Esta organizacion respondié al sistema categorial de la investigacion
y permitié definir criterios observables para valorar los distintos componentes que intervienen en la adquisicién
del lenguaje escrito.

El analisis diagndstico se orientd a caracterizar los niveles de desempefio en cada dimension, identificar
las habilidades que requerian mayor atencion pedagogica y establecer una linea de base para la posterior
comparacion con el postest. Para ello, se definié un procedimiento de sistematizacion de las puntuaciones
individuales mediante estadistica descriptiva, considerando medidas de tendencia central, dispersion y
niveles de desempefio. La Tabla 3 se destind a presentar la caracterizacion cuantitativa inicial de las cuatro
dimensiones evaluadas.

Tabla 3. Resultados del diagndstico inicial de lectoescritura.

Dimensiones de la lectoescritura Media Desviacion Min.—Max. | Iniciado (I) | En proceso | Alcanzado

(M) estandar (DE) (EP) (A)

Conciencia fonoldgica y correspondencia 5,22 1,44 3-8 6 (33,3 %) 11(61,1%) | 1(5,6%)

fonema-grafema

Decodificacion, reconocimiento de palabras | 5,28 1,49 3-8 6 (33,3 %) 11(61,1%) | 1(5,6%)

y fluidez inicial

Comprension lectora inicial y vocabulario 6,39 1,46 4-9 2 (11,1 %) 11(61,1%) |5(27,8%)

Produccién escrita inicial 4,22 1,48 2-7 12 (66,7 %) | 6 (33,3 %) 0(0%)

Desempefio global 5,28 1,41 3,00-7,50 — — —

Nota. Datos de 18 casos. Escala de 1 a 10 puntos. DE = desviacion estandar muestral; | = aprendizaje iniciado; EP = en proceso de desarrollo; A = alcanzado.

Categorias segln la equivalencia del Instructivo de Evaluacion Estudiantil 2025.

El analisis del escenario diagndstico permitid identificar diferencias en los niveles de desempefio
correspondientes a las cuatro dimensiones de lectoescritura inicial. La produccién escrita presentd la media
mas baja (M = 4,22; DE = 1,48), con el 66,7 % de los registros ubicados en el nivel de aprendizaje iniciado
y ningun registro en el nivel alcanzado. En conciencia fonoldgica y correspondencia fonema-grafema se
obtuvo una media de 5,22 puntos (DE = 1,44), mientras que, en decodificacién, reconocimiento de palabrasy
fluidez inicial se registrd una media de 5,28 puntos (DE = 1,49). En ambas dimensiones, el 33,3 % de los casos
permanecio en el nivel iniciado y Unicamente el 5,6 % alcanzo el nivel superior de desempefio.

Por su parte, la comprensién lectora inicial y el vocabulario presentaron el resultado comparativamente
mas favorable (M = 6,39; DE = 1,46), aunque el 61,1 % de los registros se concentrd en el nivel de aprendizaje
en proceso de desarrollo. El desempefio global alcanzé una media de 5,28 puntos (DE = 1,41), lo que permite
ilustrar un escenario caracterizado por diferencias entre las habilidades evaluadas y por mayores necesidades
de acompafiamiento pedagdgico en los procesos de produccidn escrita, conciencia fonoldgica y decodificacion.

Desde una perspectiva didactica, este patron orienta la priorizaciéon de actividades relacionadas con la
identificaciéon y manipulacién de sonidos, las correspondencias fonema-grafema, la lectura de palabras y la
produccidn escrita contextualizada.

El anadlisis tecnopedagdgico de la aplicacién “Yo también leo” permitié caracterizar sus principales
funcionalidades y examinar su correspondencia con las dimensiones de la lectoescritura inicial establecidas
en el sistema categorial de la investigacién. A partir de la informacion documental disponible sobre la
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herramienta, se identificaron sus caracteristicas metodoldgicas, recursos multimodales, posibilidades de
interaccion y personalizacion, asi como las condiciones de accesibilidad y utilizacién pedagdgica. El examen
de estos componentes permitid establecer diferencias entre las funcionalidades orientadas directamente al
reconocimiento de palabrasyaquellashabilidadesdelectoescritura que requerian actividadescomplementarias
de ensefianza explicita y mediacién docente.

Desde esta perspectiva, el analisis no se limitd a describir las caracteristicas técnicas de la aplicacién,
sino que examind sus posibilidades de articulacién con las necesidades de aprendizaje de los estudiantes
de segundo afio de Educacion General Basica. Particularmente, se considerd la pertinencia de uftilizar un
recurso concebido inicialmente para estudiantes con necesidades especificas de apoyo en un contexto de
aula regular, identificando las adaptaciones didacticas necesarias para su incorporacién. La Tabla 4 sintetiza
los aspectos examinados, las funcionalidades documentadas y sus implicaciones para la estructuracion de
la estrategia didactica.

Tabla 4. Sintesis del anélisis tecnopedagdgico de “Yo también leo”

Aspecto analizado

Lo que ofrece la aplicacion

Implicacion para la estrategia

Propésito y Aprendizaje de la lectura para nifios con sindrome de Down, | Su uso con un grupo regular es una adaptacién

poblacion autismo y otras formas de diversidad funcional cognitiva; que debe justificarse y validarse; puede apoyar la
version para familias y version para centros educativos. atencidn a ritmos distintos dentro del aula.

Método y Método global: parte de la palabra completa, avanza hacia Util para el reconocimiento de palabras; la conciencia

secuencia la silaba y la letra y termina en textos cortos; cada nifio fonoldgica y la correspondencia fonema-grafema

progresa a su ritmo.

necesitan ensefianza explicita complementaria.

Multimodalidad
(2.2)

Cada palabra se presenta con imagen y audio, grabado con

diccién y entonacién naturales.

Apoya la asociacion imagen-palabra-sonido y
el vocabulario; el audio sirve como modelo de

pronunciacién.

Interaccion (2.2)

Gestos de tocar y arrastrar; las actividades empiezan arriba
a laizquierda, lo que refuerza la direccionalidad de la

lectura; el error no se penaliza y el nifio vuelve a intentar.

Adecuada para la edad; el docente afiade la

retroalimentacion verbal que explica el error.

Personalizacion
(2.1, 2.3)

Las palabras e imagenes pueden adaptarse a los intereses
del nifio (nombres de familiares y amigos, temas
preferidos), y puede elegirse si las palabras aparecen con

articulo.

Permite construir un banco de palabras propio del

grupo y alinearlo con las unidades del texto escolar.

Usabilidad y
factibilidad (2.4)

Funciona sin conexién a internet y sin enlaces a redes

sociales ni a otras aplicaciones.

Viable en aulas con conectividad limitada. Para los
18 estudiantes del grupo bastan entre seis y nueve

tabletas, una por pareja o trio.

Aspectos no

documentados

No se describen actividades de segmentacion fonémica,

preguntas inferenciales, escritura ni registro del progreso.

Estos componentes se cubren con actividades

fuera de pantalla y con evidencias recogidas por el

docente.

Fuente: Elaboracion propia a partir de Yo también leo: https://yotambienleo.com/

Los resultados del andlisis tecnopedagodgico permitieron identificar que las funcionalidades documentadas de
la aplicacién “Yo también leo” ofrecen posibilidades de apoyo diferenciadas para el desarrollo de las habilidades
de lectoescritura inicial. La asociacion entre imagenes, palabras y sonidos, asi como la progresion desde el
reconocimiento global hacia unidades linglisticas menores, constituyeron los principales recursos identificados
para favorecer experiencias de familiarizacidon con el lenguaje escrito. Sin embargo, el examen de la herramienta
también permitié reconocer la necesidad de incorporar actividades complementarias orientadas a la conciencia
fonoldgica explicita, la comprension inferencial y la produccion escrita manual. Estas consideraciones resultaron
relevantes para determinar las condiciones pedagdgicas de utilizacion de la aplicacion, particularmente por su
adaptacion a un grupo regular de segundo afio de Educacion General Basica.

Encorrespondenciaconestoshallazgos, se establecidlaarticulacidonentrelasdimensionesdelalectoescritura,
las destrezas con criterios de desempefio del curriculo priorizado vy las funcionalidades de la aplicacion. Este
procedimiento permitid diferenciar los componentes que podian abordarse mediante la interaccion digital de
aquellos que requerian experiencias de aprendizaje presenciales, recursos manipulativos y acompafiamiento
docente. La Tabla 5 presenta la matriz de correspondencia curricular y tecnopedagdégica que fundamento la
seleccion y organizacién de las actividades complementarias de la estrategia didactica.
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Tabla 5. Matriz de articulacién entre dimensiones de la lectoescritura, destrezas curriculares y funcionalidades de la

aplicacion

Dimension

Destrezas del

curriculo priorizado

Aporte de la aplicacion

Actividad complementaria fuera de pantalla

1.1 Conciencia fonoldgica y
correspondencia fonema-

grafema

LL.2.3.8;LL.2.4.7

Parcial: paso de la palabra a la silaba
y a la letra; audio como modelo de

pronunciacion.

Segmentacion sildbica con palmadas; sonido
inicial y final; pares de palabras que cambian

un sonido (pato/gato); letras moviles.

1.2 Decodificacion,
reconocimiento de palabras

y fluidez inicial

LL.2.3.8; CE.LL.2.6
(1LL.2.6.1)

Directo: reconocimiento de palabras
asociadas a imagen y audio; practica

al ritmo de cada nifio.

Lectura de palabras nuevas formadas con
silabas conocidas; lectura en eco y coral;

tarjetas con palabras del aula.

1.3 Comprensién lectora

inicial y vocabulario

LL.2.3.1; LL.2.3.2;
LL.2.3.3

Parcial: relacion imagen-texto;

lectura de textos cortos al final de la

Preguntas literales e inferenciales orales;

ordenar secuencias de tres imagenes; familias

secuencia. de palabras.

1.4 Produccion escrita LL.2.4.1; LL.2.4.3; Indirecto: el vocabulario

LL.2.4.4;1L.2.4.7

Escritura manual de palabras y oraciones;

inicial personalizado funciona como banco | dictado al docente; oracién a partir de una

de palabras. imagen; revisién colectiva.

Fuente: Destrezas tomadas del curriculo priorizado (Ministerio de Educacién del Ecuador, 2025). Elaboracion propia.

La matriz de articulacion evidencid que la integracion pedagodgica de “Yo también leo” requeria una
planificacion que trascendiera el empleo aislado de sus funcionalidades. En particular, se identificé la necesidad
de complementar el reconocimiento de palabras con actividades de discriminacion y segmentacion fonoldgica,
ejercicios de decodificacion, comprension de enunciados y produccion escrita contextualizada. De este modo,
el analisis permitid establecer criterios para una intervencion que combinara los recursos multimodales
de la aplicacién con metodologias activas y experiencias de aprendizaje fuera de pantalla. Estos resultados
constituyeron el fundamento curricular y tecnopedagdgico para la modelacion de |a estrategia didactica “Leo
jugando y escribo con sentido”, presentada en el siguiente apartado.

Los resultados del analisis tedrico, curricular y tecnopedagdgico constituyeron la base para la estructuracion
de la estrategia didactica “Leo jugando y escribo con sentido”, orientada al fortalecimiento de las habilidades
de lectoescritura en estudiantes de segundo afio de Educacién General Basica. Su modelacion respondio
a la necesidad de articular las posibilidades educativas de la aplicacion “Yo también leo” con actividades
complementarias que atendieran las cuatro dimensiones establecidas en la investigacion. En este sentido,
la estrategia se concibié como una intervencién pedagogica sistematica que integrd el reconocimiento de
palabras, la conciencia fonoldgica, la decodificacion, la comprensién lectora y la produccidn escrita mediante
experiencias de aprendizaje progresivas y contextualizadas.

La modelacién de la estrategia didactica permitié representar graficamente la articulacion de sus
componentes tedricos, curriculares, metodoldgicos y evaluativos, estableciendo las relaciones entre las
dimensiones de la lectoescritura, las funcionalidades de la aplicacion “Yo también leo” y las actividades
complementarias sustentadas en la mediacion docente. Esta representacién integré los fundamentos que
orientaron la organizacion de la intervencidon pedagogica y su secuencia de aprendizaje, desde la identificacion
de las necesidades educativas hasta la evaluacion de los desempefios estudiantiles. La Figura 1 presenta la
modelacion de la estrategia “Leo jugando y escribo con sentido”, como sintesis de su estructura y de las
relaciones funcionales entre sus componentes.
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Figura 1. Modelacién de la estrategia didactica “Leo jugando y escribo con sentido”
Fuente: Elaboracion propia.
Nota: La modelacion integra los fundamentos de la lectoescritura inicial, la articulacion curricular, la mediacion didactico-tecnopedagdgica mediante la aplicacion
“Yo también leo” y los componentes de la estrategia orientados al fortalecimiento de las habilidades lectoras y escritoras en estudiantes de segundo afio de

Educacion General Basica.

Por su parte, la estructuracién didactica se fundamentd en el modelo ADDIE, tomado como referente
para organizar los procesos de andlisis, disefio, desarrollo, implementacion y evaluacion de la ensefianza,
de acuerdo con Branch (2009). Su adaptacion permitid establecer correspondencia entre las necesidades
educativas identificadas, los objetivos de aprendizaje, las funcionalidades tecnoldgicas, las actividades
presenciales y los procedimientos previstos para valorar el desempefio estudiantil. Asimismo, se considerd
la validacion por especialistas como mecanismo de revision del disefio, mientras que el pretest y el postest
se incorporaron como procedimientos para valorar las diferencias en las habilidades de lectoescritura antes
y después de la intervencién.

La Tabla 6 presenta la articulacién del modelo ADDIE con los componentes de la estrategia y el disefio
preexperimental de la investigacion.

Tabla 6. Articulacion del modelo ADDIE con la estrategia diddctica y el disefio preexperimental

Etapa ADDIE Aplicacion en la investigacion Producto o evidencia Estado documentado
Andlisis Se examinaron los fundamentos cientificos de la Matrices de analisis tedrico, Analisis y disefio
lectoescritura, el curriculo de Basica Elemental, los curricular y tecnopedagdgico; documental desarrollados.

documentos institucionales y las funcionalidades de “Yo | caracterizacion de necesidades

también leo”. Se consideraron las dificultades percibidas | didacticas.

por la docente como antecedentes contextuales.
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complementarios: banco de palabras, tarjetas, letras
moviles, fichas de comprension, actividades de escritura

y registros de seguimiento.

y especificacion de recursos

didacticos.

Disefio Se establecieron los objetivos, las cuatro dimensiones Estructura de la estrategia, Disefio estructurado.
de aprendizaje, la progresion de los contenidos y los secuencia de aprendizaje y
cuatro momentos didacticos. Se definieron criterios criterios de evaluacion.
para la evaluacién inicial y final.
Desarrollo Se especificaron los recursos digitales y los materiales Planificacién de 24 sesiones Desarrollo de la propuesta

documentado.

Implementacion

Se establecio una intervencién de ocho semanas, con
tres sesiones semanales de 35 minutos, mediante
actividades digitales, experiencias fuera de pantalla y

mediacion docente.

Plan de intervencidn,
organizacion de sesiones
y registros previstos de

implementacion.

Planificacién disponible;

ejecucion.

Evaluacion Se definieron procedimientos de valoracion Rubrica de especialistas, criterios | Resultados empiricos.

especializada, evaluacién diagndstica inicial, de pretest y postest y plan de
seguimiento formativo y evaluacion final, con analisis comparativo.

comparacion de puntuaciones emparejadas.

Fuente: Elaboracion propia a partir de la adaptacion del modelo ADDIE y de los procedimientos establecidos en la investigacion. La valoracion especializada

corresponde a la calidad del disefio; las mediciones pretest y postest corresponden a la evaluacion del desempefio estudiantil.

La estrategia didactica “Leo jugando y escribo con sentido” tuvo como propdsito orientar al docente de
segundo afio de Educacion General Basica en la integracion de la aplicacion “Yo también leo” como recurso
de mediacion para el desarrollo de la conciencia fonoldgica, el reconocimiento y la decodificacion de palabras,
la comprension lectora inicial y la produccién escrita, en correspondencia con las destrezas curriculares de
Lengua v Literatura. Su estructuracién se sustentd en cuatro principios didacticos: integracién curricular,
progresién de los aprendizajes, mediacion docente y complementariedad entre las actividades digitales y
presenciales. Desde esta perspectiva, se considerd que las funcionalidades de la aplicacién debian articularse
con experiencias fuera de pantalla, debido a que los efectos de las herramientas digitales se concentran
principalmente en las habilidades que entrenan de manera directa (Vanden Bempt et al., 2021; Glatz et al.,
2023). La progresion didactica se organizé desde el reconocimiento de palabras significativas hacia el analisis
de silabas y sonidos, para posteriormente retornar a la lectura comprensiva y la produccién de mensajes
escritos. Asimismo, se priorizd la escritura manual (Mayer et al., 2020) y la mediacion docente mediante
preguntas, modelado, acompafiamiento y retroalimentacion, evitando que la interaccién del estudiante con la
tecnologia se desarrollara de manera aislada (Dore et al., 2020).

En correspondencia con estos principios, la intervencidon se estructurd en 24 sesiones de 35 minutos,
distribuidas durante ocho semanas, con una frecuencia de tres encuentros semanales. Cada sesion se disefio
mediante una secuencia que comprendié una actividad inicial de motivacion, de aproximadamente cinco
minutos, basada en canciones, juegos orales o adivinanzas vinculadas con el vocabulario trabajado; un momento
de interaccion guiada con la aplicacién, de 10 a 12 minutos, mediante actividades individuales, en parejas o
pequefios grupos; una fase de transferencia del aprendizaje, de alrededor de 15 minutos, mediante recursos
manipulativos, lectura oral, actividades de comprension y escritura en el cuaderno; y un cierre reflexivo breve,
en el que los estudiantes compartieran sus experiencias de lectura y escritura. Esta organizacion permitié
establecer una distribucion flexible del tiempo, manteniendo la interaccion con la pantalla por debajo de la
mitad de la sesidn y otorgando protagonismo a las actividades presenciales y al acompafiamiento docente.

La secuencia didactica se organizd en cuatro momentos progresivos de dos semanas: palabras que
son nuestras, orientado al reconocimiento de vocabulario significativo mediante asociaciones visuales y
auditivas; del todo a las partes, centrado en la segmentacién silabica, la discriminacion de sonidos vy las
correspondencias fonema-grafema; “Leo frases y comprendo”, dirigido al desarrollo de la decodificacion,
la comprensién lectora y la ampliacion del vocabulario; y “Escribo con sentido”, enfocado en la produccién
de palabras, oraciones y textos breves. Cada momento se articulé con dimensiones especificas de la
lectoescritura, destrezas curriculares, funcionalidades de la aplicacion y actividades complementarias fuera
de pantalla. La Tabla 7 presenta la organizacién de esta secuencia, los recursos didacticos previstos y las
evidencias de aprendizaje correspondientes.
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Tabla 7. Secuencia diddctica de “Leo jugando y escribo con sentido”

Semanas | Momento Dimensiones y En la aplicacién Fuera de pantalla Evidencia
destrezas
1-2 Palabras 1.2;1L.2.3.8 Banco de palabras del grupo | Normas de uso de la tableta; lectura Lista de palabras que
que son (nombres, objetos del de carteles del aula; juego de memoria | reconoce cada nifio
nuestras aula, animales); asociacion con tarjetas.
imagen-palabra-audio.
3-4 Deltodoa |1.1y1.2;LL.2.3.8, | Paso de la palabra alasilaba | Palmadas por silabas; sonido inicial y Hoja de conciencia
las partes LL.2.4.7 y a la letra con las palabras ya | final; pares que cambian un sonido; fonoldgica; registro
conocidas. formar palabras con silabas y letras de palabras nuevas
moviles. leidas
5-6 Leofrasesy | 1.2y 1.3; LL.2.3.1, | Lectura de frases y textos Lectura en eco y coral; preguntas Ficha de
comprendo | LL.2.3.2, LL.2.3.3 | cortos con apoyo de imagen. | literales e inferenciales; secuencias de | comprensién; registro
tres imagenes; familias de palabras. de lectura oral
7-8 Escribocon | 1.4;LL.2.4.1, Consulta del banco de Dictado al docente; oracion a partir Producciones escritas
sentido LL.2.4.3,LL.2.4.4, | palabras como apoyo para de una imagen; mini cuento o cartel valoradas con una
LL.2.4.7 escribir. ilustrado; revisién colectiva y lectura a | rubrica de escritura
los compafieros. inicial

Nota: Tres sesiones semanales de 35 minutos (24 sesiones en total).

Fuente: Elaboracion propia.

La secuencia didactica permitid establecer una progresién de los aprendizajes desde el reconocimiento de
vocabulario contextualizado hasta la elaboracién de producciones escritas breves. Durante los dos primeros
momentos se priorizaron el reconocimiento de palabras, la discriminacion auditiva, la segmentacion sildbicay
las correspondencias fonema-grafema; posteriormente, se incorporaron actividades de lectura comprensiva,
ampliacién del vocabulario y produccion escrita. Esta organizacion favorecié la articulacién entre las
dimensiones de lectoescritura, evitando que la utilizacidon de la aplicacion se limitara al reconocimiento visual
de palabras y asegurando la incorporacion de experiencias de aprendizaje que requerian una intervencion
pedagdgica complementaria.

La evaluacién formativa se integro al disefio de la estrategia mediante evidencias especificas de cada
momento, entre ellas registros de reconocimiento de palabras, fichas de conciencia fonoldgica, actividades
de comprension y producciones escritas. Para su valoracion se contemplaron listas de cotejo, criterios
de desempefio y rdbricas, asi como la organizacion de un portafolio de aprendizaje por estudiante. Estos
recursos se establecieron para facilitar el seguimiento individual, identificar necesidades de refuerzo y
fundamentar las decisiones de retroalimentacion docente. A su vez, se consideraron alternativas de trabajo
con materiales impresos para garantizar la continuidad de las actividades ante posibles limitaciones de
dispositivos o conectividad.

En conjunto, la modelacion de “Leo jugando y escribo con sentido” permitié concretar una propuesta
de intervencién que articulé las posibilidades de la aplicacion con las exigencias curriculares y los procesos
lingliisticos asociados a la lectoescritura inicial. Su principal aporte consistio en establecer una secuencia
didactica organizada, contextualizada y susceptible de evaluacién, en la que los recursos digitales se integraron
como medios de apoyo al aprendizaje y no como sustitutos de la ensefianza explicita y la mediacion docente.
La valoracién de su consistencia pedagdgica correspondié a la fase de validacion por especialistas, mientras
que el examen de los cambios en las habilidades de lectoescritura se vinculd con las mediciones establecidas
en el disefio preexperimental.

La valoracién de la estrategia didactica “Leo jugando y escribo con sentido” se estructurd mediante el
juicio de cinco especialistas, con el propdsito de examinar su pertinencia, coherencia cientifica y curricular,
consistencia metodoldégica y factibilidad de implementacion en segundo afio de Educacion General Basica.
El andlisis comprendid seis criterios: pertinencia, coherencia tedrica y curricular, coherencia didactica vy
tecnopedagodgica, claridad, factibilidad y potencial formativo. Las valoraciones se organizaron mediante una
escala ordinal de cinco niveles, considerando favorables las puntuaciones de cuatro y cinco puntos. Como
referente de aceptacion se establecido un minimo del 80 % de valoraciones favorables por criterio, equivalente
al pronunciamiento positivo de al menos cuatro de los cinco especialistas.
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La sistematizacion cuantitativa se orientd a identificar el grado de aceptacion de cada componente del
disefio vy las posibles diferencias entre los criterios examinados. Para favorecer una interpretacion sintética
de los resultados se selecciond una representacion grafica de barras horizontales, que permite visualizar el
porcentaje de valoraciones favorables y contrastarlo con el umbral de aceptacion establecido. La Figura 2
presenta esta distribucién porcentual por criterio de validacién.

Potencial formativo

Factibilidad

Claridad

Coherencia didactica y tecnopedagdgica
Coherencia tedrica y curricular
Pertinencia

0 20% 40% 60% 80% 100%

e

W Umbral 30 % W Valoracion favorable

Figura 2. Porcentaje de valoraciones favorables de los especialistas por criterio de validacion de la estrategia didactica.
Nota. Se consideraron favorables las puntuaciones de cuatro y cinco puntos en una escala ordinal de cinco niveles. Los porcentajes se calcularon sobre el total de

cinco especialistas. La linea de referencia corresponde al umbral de aceptacién del 80 % establecido para cada criterio.

Los seis criterios evaluados alcanzaron el umbral minimo de aceptacién establecido del 80 %, lo que refleja
una valoracion global favorable del disefio de la estrategia didactica “Leo jugando y escribo con sentido”.
La pertinencia, la coherencia tedrica y curricular, la coherencia didactica y tecnopedagodgica y el potencial
formativo registraron el 100 % de valoraciones favorables, equivalentes al pronunciamiento positivo de los
cinco especialistas en cada criterio. Por su parte, la claridad y la factibilidad alcanzaron el 80 %, correspondiente
a cuatro valoraciones favorables de cinco posibles. En conjunto, 28 de las 30 valoraciones emitidas en el
ejercicio fueron favorables (93,3 %), resultado que ilustra un nivel elevado de aceptacién del disefio en los
aspectos examinados.

La evaluacion final se planted con el propdsito de examinar los cambios en las habilidades de lectoescritura de
los 18 estudiantes de segundo afio de Educacion General Basica, a partir de la comparacion de sus desempefios
antes y después de la intervencion didactica mediada por la aplicacion “Yo también leo”. Para garantizar la
correspondencia entre ambas mediciones, se establecio la utilizacion de instrumentos equivalentes, aplicables
al mismo grupo de participantes y organizados segun las cuatro dimensiones del estudio: conciencia fonolodgica
y correspondencia fonema-grafema; decodificacién, reconocimiento de palabras y fluidez inicial; comprension
lectora y vocabulario; y produccién escrita. El analisis comparativo se estructurd mediante las puntuaciones
individuales emparejadas del pretest y postest, con el propdsito de identificar la direccidén y magnitud de las
variaciones en el desempefio estudiantil.

La Figura 3 representa las puntuaciones medias de ambas mediciones por dimension, facilitando la
identificacion de las diferencias entre el diagndstico inicial y la evaluacién final. Esta comparacion constituye
el referente descriptivo para el posterior andlisis estadistico de los cambios registrados, considerando las
caracteristicas y limitaciones del disefio preexperimental.

10,00

8,00

6,00 /\

4,00

2,00

0,00
Conciencia fonoldgica Decodificacion Comprension lectora  Produccidn escrita

e Pretest e pPostest

Figura 3. Comparacion de las puntuaciones medias del pretest y postest por dimensiones de las habilidades de
lectoescritura.
Nota. Las puntuaciones se expresan en una escala de 1 a 10 puntos, conforme a los criterios de evaluacién de Educacién General Bésica Elemental del sistema

educativo ecuatoriano. La linea roja representa las medias del pretest y la verde las del postest en las cuatro dimensiones de lectoescritura.
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El andlisis comparativo de los datos representados en la Figura 3 mostrd incrementos en las puntuaciones
medias de las cuatro dimensiones de lectoescritura evaluadas. La mayor variacion correspondié a la produccién
escrita inicial, cuya media pasd de 4,22 puntos en el pretest a 8,06 en el postest, con una diferencia de 3,83
puntos. Le siguid la conciencia fonoldgica y correspondencia fonema-grafema, que aumenté de 5,22 a 7,99
puntos (A = 2,77), mientras que la decodificacion, reconocimiento de palabras y fluidez inicial registré un
incremento de 5,28 a 7,89 puntos (A = 2,61). Por su parte, la comprensién lectora inicial y el vocabulario
presentaron una variacion de 6,39 a 8,11 puntos (A = 1,72). Esta distribucién ilustrd un patrén de mejora
diferenciado, con mayores incrementos en la produccién escrita y la conciencia fonoldgica, dimensiones que
habian presentado dificultades significativas en el escenario diagndstico inicial.

La puntuacién media de lectoescritura aumenté de 5,28 puntos (DE = 1,41) a 8,01 puntos (DE = 0,50),
con una diferencia media de 2,73 puntos. Los 18 registros emparejados presentaron variaciones positivas,
con puntuaciones globales finales comprendidas entre 7,25 y 9,00 puntos. Al considerar las equivalencias
de evaluacion del subnivel de Educacion General Basica Elemental, 11 de los 18 casos (61,1 %) alcanzaron
puntuaciones globales iguales o superiores a ocho puntos, correspondientes al nivel de aprendizaje alcanzado,
mientras que los siete restantes (38,9 %) permanecieron en el nivel en proceso de desarrollo. Esta distribucidn
permitio ilustrar una evolucion favorable del desempefio grupal, aunque con diferencias individuales que
justificarian la continuidad del acompafiamiento pedagogico.

Por su parte, la prueba t de Student para muestras relacionadas, mostré una diferencia estadisticamente
significativa entre las puntuaciones globales, t(17) = 8,80; p < 0,001. El intervalo de confianza del 95 % para
la diferencia media se situd entre 2,08 y 3,39 puntos, mientras que el tamafio del efecto para muestras
emparejadas fue elevado (d_z = 2,07). La comparacion permitid representar e interpretar cambios en las
habilidades de lectoescritura mediante una estrategia didactica mediada por la aplicacién “Yo también leo” .

DISCUSION

El andlisis de la lectoescritura inicial desde sus dimensiones constitutivas permitié reconocer la necesidad
de superar concepciones que reducen su aprendizaje al reconocimiento mecdanico de letras y palabras. En el
contexto donde se realizd el estudio investigativo, la produccion escrita y la conciencia fonoldgica presentaron
las mayores dificultades, mientras que la comprensidon lectora y el vocabulario alcanzaron puntuaciones
comparativamente superiores. Esta distribucion resulta coherente con los planteamientos de Ostiz-Blanco
et al. (2021), quienes destacan la naturaleza multidimensional de la adquisicion lectora, y con Gutiérrez-
Fresneda et al. (2020), que identificaron la importancia del desarrollo articulado de la conciencia fonoldgica
y el conocimiento alfabético. Asimismo, Flores-Flores et al. (2022) reconocen la conciencia fonoldgica como
un componente fundamental para el aprendizaje inicial de la lectura. El didlogo entre estas contribuciones
permite comprender que las dificultades asociadas con el dominio del cddigo escrito requieren respuestas
pedagodgicas diferenciadas y sistematicas. Desde esta perspectiva, el aporte de la investigacion consiste en
estructurar una estrategia que interrelaciona los procesos fonoldgicos, la decodificacion, la comprension y la
produccidn escrita, evitando su tratamiento como habilidades independientes o actividades fragmentadas.

La integracidon de la aplicacion “Yo también leo” introduce una cuestion relevante para el debate pedagogico:
la relacién entre el reconocimiento global de palabras y la ensefianza explicita de las correspondencias
fonema-grafema. Aunque las funcionalidades documentadas de la aplicacion favorecen la asociacion entre
imagenes, sonidos y palabras significativas, su utilizacion aislada no garantiza el desarrollo integral de las
habilidades lectoras y escritoras. Esta consideracion encuentra respaldo en Vanden Bempt et al. (2021),
quienes identificaron mejoras en conocimientos alfabéticos y decodificacién mediante una intervencion
digital, sin evidenciar una transferencia equivalente hacia habilidades linglisticas no entrenadas. En una
direccién complementaria, Glatz et al. (2023) registraron beneficios en el conocimiento de las letras y avances
mas limitados en fluidez lectora mediante el aprendizaje digital basado en juegos. A su vez, Chavez Delgado
et al. (2022) destacan la relevancia de integrar actividades de decodificacidon con experiencias orientadas a la
comprension y construccién de significados. Frente a estos aportes, la estrategia “Leo jugando y escribo con
sentido” propone una progresién que parte de palabras contextualizadas, avanza hacia el analisis de silabas
y sonidos y retorna a la lectura comprensiva y la produccion de mensajes escritos. Su contribucion didactica
radica, por tanto, en establecer una relacion complementaria entre el reconocimiento global y la ensefianza
explicita del cédigo alfabético, mediante una secuencia adaptada a las exigencias curriculares de segundo afo

de Educacién General Basica.
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Otro elemento distintivo de la propuesta se relaciona con la funcion de la mediacién docente en los
entornos de aprendizaje digital. Los resultados de Dore et al. (2020) permiten reconocer que las caracteristicas
del uso de medios tecnoldgicos y la participacion de los adultos se relacionan con los avances en lenguaje
y lectoescritura, lo que cuestiona las perspectivas centradas exclusivamente en el tiempo de exposicion o
en la disponibilidad de dispositivos. De manera complementaria, Mayer et al. (2020) encontraron ventajas
del trabajo con lapiz y papel en determinados aprendizajes vinculados con el reconocimiento de letras y
las habilidades visoespaciales, frente a otras modalidades de interaccion tecnoldgica. Estas contribuciones
respaldan la decisién de incorporar actividades manipulativas, lectura oral, conciencia fonoldgica y escritura
manual como componentes de la estrategia, y no como ejercicios accesorios. En este sentido, la investigacion
amplia el aprovechamiento didactico de “Yo también leo” al situarla dentro de una planificacion sustentada enel
modelo ADDIE de Branch (2009), que articula objetivos, recursos, secuencias metodoldgicas y procedimientos
de evaluacion. El aporte no reside en considerar la aplicacién como una solucién auténoma, sino en modelar
las condiciones pedagogicas necesarias para su integracion curricular, particularmente cuando se adapta una
herramienta concebida originalmente para estudiantes con necesidades especificas a un grupo regular de
Educacion Basica Elemental.

Lacomparacion pretest-postest, desarrollada, permitié examinarcambios diferenciadosentre lasdimensiones
estudiadas. La mayor variacion se representd en produccion escrita, con un incremento de 3,83 puntos,
mientras que la comprension lectora y el vocabulario registraron una diferencia menor, de 1,72 puntos. Este
comportamiento ilustra la importancia de interpretar el aprendizaje desde la especificidad de las habilidades
trabajadas, en correspondencia con Vanden Bempt et al. (2021), quienes advierten que los beneficios de
una intervencién digital no necesariamente se extienden a competencias ajenas a su entrenamiento directo.
También dialoga con Moreno et al. (2022), quienes reconocen la participacion de procesos cognitivos y
ejecutivos en la expresion escrita infantil, y con Mayer et al. (2020), cuyos resultados sustentan la pertinencia
de mantener experiencias de escritura manual. Sin embargo, la magnitud del cambio global, de 5,28 a 8,01
puntos, y su elevado tamafio del efecto no deben interpretarse como resultados equivalentes a los reportados
por investigaciones experimentales. Verhoeven et al. (2020), mediante un metaanalisis de 59 estudios,
identificaron un efecto promedio positivo, aunque pequefio (d = 0,28), y advirtieron que las estimaciones
tendian a ser mayores en disefios metodolégicamente menos rigurosos. Este contraste obliga a reconocer
que la plausibilidad pedagdgica de una estrategia y su efectividad demostrada representan niveles distintos
de evidencia; ademas, los tamafios del efecto obtenidos mediante disefios y estadisticos diferentes no son
directamente equiparables.

En cuanto a la validacién especializada, el sistema de seis criterios establecido en la investigacidon ofrece un
procedimiento para examinar la pertinencia, coherencia curricular, consistencia tecnopedagogica, claridad,
factibilidad y potencial formativo de la estrategia. Esta organizacidon encuentra fundamento en Escobar-
Pérez y Cuervo-Martinez (2008), quienes reconocen el juicio de expertos como un recurso para valorar
componentes de un instrumento o propuesta a partir de conocimientos especializados. Por su parte, cuatro
criterios alcanzaron el 100 % de aceptacion y los dos restantes, claridad y factibilidad, el 80 %. Tal distribucién
permite ilustrar una cuestion relevante: la consistencia tedrica de una intervencién no elimina la necesidad
de precisar sus orientaciones metodoldgicas y condiciones operativas. Desde esta perspectiva, el disefio
contempla alternativas de trabajo fuera de pantalla, actividades adaptables a diferentes ritmos de aprendizaje
y mecanismos de acompafiamiento que responden a posibles limitaciones tecnoldgicas.

En sintesis, la contribucién de la investigacién se sitla en la modelacién de una estrategia didactica que
establecerelaciones explicitas entre cuatro dimensiones de lectoescritura, las destrezas curriculares del subnivel
Elemental, lasfuncionalidadesde “Yotambiénleo” ylasactividades de mediacién docente. Su principal elemento
diferenciador consiste en transformar las posibilidades de una aplicacion basada en el reconocimiento global de
palabras en una secuencia metodolégica que incorpora conciencia fonolégica, decodificacidon, comprension y
produccion escrita, mediante experiencias digitales y presenciales complementarias. Esta propuesta responde
a la necesidad, identificada en la literatura cientifica, de trascender el empleo aislado de recursos tecnolégicos
y situarlos dentro de sistemas de aprendizaje pedagdgicamente integrados (Verhoeven et al., 2020; Rodriguez-
Chavira y Cortés-Montalvo, 2021). Sin embargo, el alcance de las contribuciones documentadas corresponde
fundamentalmente a la fundamentacién, articulacion curricular y modelacion de la estrategia.
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CONCLUSIONES

El diagndstico inicial de las habilidades de lectoescritura en los estudiantes de segundo afio de Educacion
General Basica de la Unidad Educativa Padre Julidn Lorente permitié identificar dificultades diferenciadas
en las cuatro dimensiones evaluadas. Las mayores insuficiencias se concentraron en la produccidn escrita
inicial, con una media de 4,22 puntos, seguida de la conciencia fonoldgica y correspondencia fonema-grafema
(5,22) vy la decodificacion, reconocimiento de palabras y fluidez inicial (5,28). Estos resultados evidenciaron la
necesidad de fortalecer los procesos de adquisicion del cédigo alfabético mediante experiencias pedagdgicas
sistematicas, progresivas y contextualizadas, que integren las habilidades fonoldgicas, lectoras y escritoras
desde una perspectiva articulada.

La estrategia didactica “Leo jugando y escribo con sentido”, mediada por la aplicacion “Yo también leo”,
permitio estructurar una propuesta de intervencion pedagogica fundamentada en el modelo ADDIE y articulada
con las destrezas del curriculo ecuatoriano de Educacién General Basica Elemental. Su organizacidon en cuatro
momentos didacticos y 24 sesiones de aprendizaje integro las funcionalidades interactivas de la aplicacion con
actividades de conciencia fonoldgica, decodificacion, comprension lectora y produccidn escrita. La principal
contribuciéon de la estrategia radica en su enfoque integrador, al reconocer que el aprovechamiento de los
recursos digitales requiere mediacién docente, ensefianza explicita y experiencias complementarias fuera de
pantalla para atender las diferentes necesidades y ritmos de aprendizaje.

La comparacion de los resultados reportados en el pretest y postest mostrd una evolucion favorable en
las habilidades de lectoescritura de los 18 estudiantes, con un incremento de la puntuacion media global de
5,28 a 8,01 puntos y una diferencia de 2,73 puntos. El contraste estadistico informado mediante la prueba
t de Student para muestras relacionadas identificd diferencias significativas (p < 0,001), acompafiadas de
un tamafio del efecto elevado (d_z = 2,07). Estos hallazgos sugieren una mejora del desempefio estudiantil
durante el periodo de intervencion; sin embargo, debido al disefio preexperimental de un solo grupo, no
permiten atribuir causalmente los cambios a la estrategia ni aislar el efecto de la aplicacion respecto de otros
factores pedagdgicos y contextuales.
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