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RESUMEN

Introduccion: La literatura, como parte esencial de la formacién educativa, se encuentra en una etapa de transformacion
gracias al impulso de las Metodologias activas, que marcan un cambio en la ensefianza de la literatura en el
preuniversitario, lo que se debe a que aun persisten métodos tradicionales como consecuencia de la limitada formacién
docente. Materiales y métodos: El proceso de investigacion se sustentd en la aplicacion de la dialéctica materialista
marxista-leninista como método general del conocimiento cientifico y se aplicaron métodos empiricos y estadisticos,
entre ellos una encuesta a docentesy el calculo del coeficiente Alfa de Cronbach mediante una escala de Likert para medir
percepciones, actitudes y comportamientos de manera cuantificable y evaluar la fiabilidad del instrumento. Resultados:
Los resultados mostraron un escaso empleo de las Metodologias activas en la practica docente y en la ensefianza de
la literatura lo que se debe a la falta de preparacién de los docentes. Discusion: Se evidencié la necesidad de articular
acciones tedricas y metodoldgicas que preparen al docente en el tratamiento a la literaria mediante las Metodologias
activas. Conclusiones: Se hace imprescindible fortalecer la formacién docente y promover la incorporacion sistematica
de estas herramientas innovadoras para transformar la ensefianza de la literatura en experiencias mas dindmicas,
creativas y formadoras.

Palabras clave: metodologias activas, ensefianza de la literatura, educacion.

ABSTRACT

Introduction: Literature, as an essential part of education, is undergoing a transformation thanks to the impetus of
active learning methodologies, which are marking a shift in the teaching of literature at the pre-university level. This is
due to the continued use of traditional methods as a consequence of limited teacher training. Materials and methods:
The research process was based on the application of Marxist-Leninist dialectical materialism as a general method of
scientific knowledge. Empirical and statistical methods were applied, including a survey of teachers and the Likert scale
to measure perceptions, attitudes, and behaviors in a quantifiable manner. Results: The results revealed the need to
articulate theoretical and methodological actions that prepare teachers to address the teaching of literature using active
learning methodologies. Discussion: The need to articulate theoretical and methodological actions that facilitate the
teaching of literature through active learning methodologies was evident. Conclusions: It is essential to strengthen
teacher training and promote the systematic incorporation of active methodologies to transform the teaching of
literature into more dynamic, creative, and formative experiences.

Keywords: active methodologies, literature teaching, education.
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RESUMO

Introducdo: A literatura, como parte essencial da educacdo, estd passando por uma transformacdo gragas ao impulso
das metodologias de aprendizagem ativa, que estdo marcando uma mudanca no ensino de literatura no nivel pré-
universitario. Isso se deve ao uso continuo de métodos tradicionais como consequéncia da formacdo limitada de
professores. Materiais e métodos: O processo de pesquisa baseou-se na aplicacdo do materialismo dialético marxista-
leninista como método geral de conhecimento cientifico. Foram aplicados métodos empiricos e estatisticos, incluindo
um questionario aplicado a professores e o calculo do coeficiente alfa de Cronbach utilizando uma escala Likert para
mensurar percepcoes, atitudes e comportamentos de forma quantificavel e avaliar a confiabilidade do instrumento.
Resultados: Os resultados mostraram um uso limitado de metodologias de aprendizagem ativa na pratica docente
e no ensino de literatura, o que se deve a falta de formac¢do adequada dos professores. Discussdo: Evidenciou-se a
necessidade de articular acBes tedrico-metodoldgicas que preparem os professores para abordar a literatura por meio
de metodologias de aprendizagem ativa. Conclusdes: E essencial fortalecer a formac3o de professores e promover a
incorporacdo sistematica dessas ferramentas inovadoras para transformar o ensino de literatura em experiéncias mais
dindmicas, criativas e formativas.

Palavras-chave: metodologias ativas, ensino de literatura, educacao.

Recibido: 3/1/2026  Aprobado: 27/1/2026
INTRODUCCION

La enseflanza de la literatura en el preuniversitario atraviesa una encrucijada marcada por diversos
factores: la transformacion de los habitos de lectura en la era digital, el cuestionamiento sobre la vigencia
de los métodos tradicionales y la necesidad de formar lectores criticos capaces de comprender e interpretar
una realidad cada vez mas compleja. Ante este panorama, la Didactica de la literatura se enfrenta al reto de
disefar y aplicar nuevas metodologias que favorezcan un aprendizaje mas activo y significativo. Se requiere,
por tanto, la busqueda de soluciones pedagdgicas innovadoras que respondan a las demandas formativas del
siglo XXI 'y que otorguen al educando cada vez mas autonomia en el aprendizaje de manera que se promueva
su capacidad reflexiva, creativa y critica en la lectura en la medida que posean una mayor motivacion por la
obra literaria.

En la Educacion Preuniversitaria aun se mantienen rasgos propios de la ensefianza tradicional, a pesar de
el Il Perfeccionamiento del Sistema Educacional apunta de transformar las practicas pedagodgicas. En este
escenario, el educando continuda siendo un receptor pasivo, dada por la ausencia de un aprendizaje auténomo
gue activen plenamente sus procesos de pensamiento. Esta realidad evidencia la urgencia de transformar los
enfoques pedagdgicos de manera que en la ensefianza de |a literatura se incorporen herramientas innovadoras
que potencien la motivacién por la lectura literaria en que el educando potencie su capacidad critica, creativa
y reflexiva con el desarrollo de competencias analiticas, interpretativas mediante la innovacion.

En este ambito, se percibe la necesidad de la aplicacion de formas diversas de ensefiar la literatura con
un caracter eminentemente innovador, sustentado en la idea de la educacion literaria como un proceso
formativo, cultural y humanista, que trasciende la mera transmision de conocimientos, tematica ampliamente
investigada por autores como Fierro (2019); Fierro, Garcia y Gil (2022), Lomas (2023); Herrera, et al. (2024)
y Montafio (2021, 2024) quienes reconocen el transito desde la ensefianza de la literatura a su aprendizaje,
abren el ambito de la educacion literaria y abogan por la innovacion con disimiles practicas que propicien la
formacion de lectores sensibles, inteligentes, ecoldgicos, empaticos y criticos.

Siguiendo la idea de Lomas (2023), “la educacion literaria comienza a orientarse hacia la formacion de
lectores capaces de saber qué hacer con el texto y de comprender lo que leen de acuerdo con los itinerarios
inscritos en la textura de ese texto (p. 53)”, de ahi que se reconoce que las Metodologias activas promueven la
participacion activa del educando en el proceso de construccidn de significados. En este sentido, se configuran
como estrategias que permiten explorar el texto literario desde multiples perspectivas, formular preguntas,
contrastar interpretaciones y elaborar respuestas fundamentadas. Estas practicas favorecen la autonomia
intelectual y el protagonismo estudiantil, de manera que la lectura literaria sea una experiencia dindmica que
trascienda la mera recepcion pasiva de informacion.

Es por ello que las Metodologias activas emergen como estrategias fundamentales para transformar los
procesos educativos, y de manera particular la ensefianza de la literatura. De esta forma, las clases se convierten
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en espacios dinamicos, donde el conocimiento se construye colectivamente vy la literatura se experimenta
de manera vivencial, favoreciendo la atencién a las necesidades, intereses y caracteristicas del educando, al
tiempo que se promueve una formacion integral acorde con los retos y demandas del contexto social actual.

La problematica que sustenta esta investigacion se centra en que a pesar de los presupuestos tedricos
de la ensefianza de la literatura, la practica docente permanece vinculada a métodos tradicionales que no
responden a las necesidades, intereses y caracteristicas del educando, lo ue limita su participacion activa en la
construccién del conocimiento y la actitud transformadora y valdrica de la realidad en que viven.

Es por ello que esta investigacion se propone como objetivo exponer los principales hallazgos derivados de
una encuesta a docentes para dar tratamiento a la literatura empleando las Metodologias activas.

En este sentido, se toman como referentes los presupuestos pedagdgicos que sustentan la pertinencia de
las metodologias activas.

Los tipos de Metodologias activas no son totalmente nuevos, ni creacion de la tercera década del siglo XXI,
han existido desde tiempos atras, entre los que se pueden mencionar de interés en este estudio los siguientes:
el aprendizaje basado en proyectos (Johnson, Johnson y Holubec, 1999), el aprendizaje cooperativo (Pujolas,
2008), el aprendizaje basado en problemas (Kokotsaki et al., 2016 y Ortiz, 2019), la gamificacion (Dreimane,
2019), la clase invertida o flipped classroom (Escudero y Mercado, 2019), aprendizaje basado en competencias
(Inchdustegui Arias, 2019) y el pensamiento critico (design thinking) (Latorre, Vazquez, Rodriguez y Liesa,
2021), entre otras.

La época contemporanea, marcada por el aislamiento social impuesto por la Covid-19, el incremento de
las tecnologias y el uso intensivo de plataformas digitales en el Ultimo quinquenio, ha traido consigo una
revitalizacion de los procesos de ensefianza y aprendizaje. Este contexto ha impulsado la transicion hacia
modelos mas flexibles, hibridos y personalizados, donde la virtualidad se combina con la presencialidad para
responder a las nuevas demandas educativas.

En este sentido, Bonillaetal., (2020) las consideran estrategias innovadoras que contribuyen al mejoramiento
de los resultados del proceso formativo, al estimular una participacion dindmica del educando mediante el uso
de materiales didacticos y recursos ludicos. Esta perspectiva complementa la idea de Marquez (2021) quien
destaca la dimensién practica y motivadora, al afirmar que son enfoques pedagdgicos que sitlan al educando
en el centro del proceso de ensefianza-aprendizaje, promoviendo su participacidn activa, la colaboracién y la
aplicacion practica de los conocimientos adquiridos.

Lo anterior pone de relieve el caracter transformador de estas metodologias, al trasladar el protagonismo
del proceso de ensefianza desde el docente hacia el educando, promoviendo un aprendizaje mas activo,
participativo y centrado en la construccion de conocimientos. De este modo, se fomenta la autonomia, la
colaboracién vy el desarrollo de competencias que permiten al educando convertirse en sujeto activo de su
formacién, en lugar de receptor pasivo de contenidos.

Desde la perspectiva de Hernandez, Rovira y Alvarez (2021):

Todas ellas se configuran desde la optica constructivista de la adquisicion del conocimiento, en la que el
aprendizaje asociativo es mds eficaz que el repetitivo. La informacidon no sdlo se adquiere, sino que se
asimila a través de conexiones semadnticas de conocimiento que se afiade y amplia a la existente, motivo
por el cual el aprendizaje pasa de almacenarse a asimilarse. En este contexto, el alumnado desempefia
un papel esencial, puesto que debe aprender a autogestionar situaciones a las que, de otro modo, no se
enfrentaria. (p. 125) (sic)

Murillo (2022) aflade que estas metodologias permiten la adquisicion de competencias, valores y destrezas
mediante el trabajo en equipo, la comunicacién vy la reflexion critica, generando ambientes de aprendizaje
significativos. Con ello, se resalta la dimension formativa integral, que no solo busca transmitir conocimientos,
sino también desarrollar habilidades sociales y éticas.

De acuerdo con Loépez y Stuart (2022) “Las metodologias activas representan un cambio de paradigma
educativo, pasando de estilos de ensefianza centrados en el profesor a procesos metodoldgicos activos
centrados en los estilos cognitivos y de aprendizaje de los educandos” (p. 54) Esta idea aporta un matiz
fundamental: la transicion hacia un modelo pedagogico que reconoce la diversidad de estilos de aprendizaje
y la necesidad de adaptarse a ellos.
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Para Pazmifio y Soldrzano (2025) “Estas metodologias fomentan habilidades esenciales como el pensamiento
critico, la resoluciéon de problemas y la colaboracién, competencias altamente valoradas en la actualidad”. (p.
3195). Estos criterios conectan directamente con las demandas del siglo XXl y con los planteado por la ONU en
los objetivos de desarrollo sostenible como parte de la Agenda 2030, donde la educacion debe preparar a los
educandos para enfrentar contextos complejos y cambiantes.

Estos enfoques confirman la pertinencia de la concepcion del aprendizaje desarrollador (Castellanos,
2005), sustento de la pedagogia cubana al potenciar la participacidon activa de los educandos, favorecer el
aprendizaje significativo, promover la colaboracion y el trabajo en equipo, desarrollar la metacognicion y
aprovechar las herramientas digitales para enriquecer el proceso educativo como una vision contextualizada,
social y significativa, que va mas allad de la mera adquisicion de informacion para implicar la construccion de
significados personales y sociales.

En el proceso educativo del bachillerato, una de las Metodologias activas mas relevantes para la educacion
literaria es el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP). Este se fundamenta en el planteamiento de situaciones
en las que los educandos deben resolver un problema o crear un producto final como resultado de un proceso
de investigacion y trabajo colaborativo. En las particularidades de los contenidos literarios permite integrar
diversas dimensiones del aprendizaje de la literatura y la lengua: comprensién de lectura, motivacién por
obras literarias y autores cldsicos y contemporaneos, lectora, expresién escrita y oral mediante la busqueda
de informacion, donde se propicien aprendizajes mas significativos y duraderos en el desarrollo de creatividad
y el pensamiento critico.

La lectura colaborativa implica la construccion colectiva de significados a partir de los textos. Esta actividad
no solo promueve la comprension lectora, sino que también desarrolla habilidades de trabajo en equipo y
analisis critico. En la practica, consiste en dividir a los educandos en grupos pequefios y asignarles fragmentos
de una obra literaria para que analicen juntos para luego exponer sus interpretaciones al resto de la clase.

El role-playing literario constituye una herramienta poderosa para sumergirse en las historias literarias a
través de la interpretacién de roles o papeles de un personaje o grupo. Esto implica la asignacién del rol de
personajes de una obra para que los educandos los interpreten, recreando escenas importantes o imaginando
nuevas situaciones basadas en el texto. Por ejemplo, en obras como "Romeo y Julieta", se pueden explorar
los conflictos emocionales y sociales al representar didlogos, por lo que se profundiza en la comprensidon
del contexto y las emociones de los personajes, haciendo que estos cobren vida y se genere asi, el interés y
entusiasmo.

Los talleres de escritura creativa representan otra metodologia activa fundamental para la ensefianza de la
literatura, que favorece que los educandos experimenten el proceso de creacidn literaria en actividades como
escribir poemas, cuentos o guiones teatrales inspirados en las lecturas realizadas. Esta aproximacion practica
y creativa a la literatura desarrolla no solo habilidades de expresion escrita, sino también una comprensién
mas profunda de sentimientos, emociones mediante la interpretacién de los recursos literarios y estilisticos.

La gamificacion emerge como una metodologia innovadora que incorpora elementos del juego al proceso
de ensefianza y aprendizaje de la literatura. El uso de retos, sistemas de puntuacién y competencias, ayuda
a incrementar la motivacion y el compromiso con los textos literarios, transformandose la lectura de obras
clasicas en experiencias ludicas y atractivas para los jovenes.

El aula invertida o flipped classroom constituye otra innovacidon metodoldgica aplicable a la ensefianza
literaria, que potencia enlos educandos el acceso a contenidos tedricos, tales como contextualizacion historico-
cultural, aspectos biograficos, caracteristicas de movimientos literarios, entre otros, en actividades de trabajo
independiente. Para ello emplean generalmente recursos digitales, al integrarse con el enfoque multimodal,
permiten combinar distintos lenguajes y formatos (texto, imagen, audio, video) para enriquecer la experiencia
de aprendizaje y favorecer una comprension mas profunda. Eltiempo de clase se dedica a actividades practicas
como debates, andlisis criticos, lecturas expresivas y creaciones colectivas. Esta metodologia optimiza el
tiempo de interaccién presencial, y ayuda a profundizar en aspectos interpretativos y creativos que requieren
la guia del docente.

El aprendizaje basado en problemas (ABP) puede adaptarse al ambito literario planteando situaciones-
problema relacionadas con la interpretacidn textual, la contextualizacién histérica o la valoracion critica de
las obras. Por ejemplo, los educandos pueden enfrentarse a dilemas como identificar la intencionalidad de

un autor en un texto literario que por su lenguaje connotativo es ambiguo, comparar diferentes adaptaciones
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de una misma obra o analizar la evolucion de un arquetipo literario a lo largo de diversas épocas vy culturas.
La resolucion de estos problemas implica investigacién, pensamiento critico y construccién colaborativa del
conocimiento.

En funcion de lo planteado por Pazmifio y Solérzano (2025) “estas estrategias no solo enriquecen el
proceso de ensefianza-aprendizaje, sino que también empoderan al educando, desarrollando su autonomia,
pensamiento critico y capacidad de colaboracion”. (p. 3199) De ahi, su extraordinario valor para la ensefianza
de la literatura en el preuniversitario.

Ante la disyuntiva sobre qué Metodologias activas escoger para abordar la literatura entre el amplio
espectro existente, se asume el criterio ofrecido por Fortea (2019) quien afirma que “no se puede establecer
un predominio de unas metodologias frente a otras”. (p. 8). Este autor ofrece una serie de factores a tener en
cuenta para la eleccion de una u otra, considerandose en esta investigacion de gran valor metodoldégico. Entre
los que menciona se encuentran: los resultados de aprendizaje y objetivos previstos, las caracteristicas de los
educandos, las caracteristicas del docente, las caracteristicas de la materia o contenido y el contexto en el que
se producen. También asevera que “la mejor metodologia es, en realidad, una combinacién de metodologias”
(Fortea, 2019, p. 8).

Al disefiar estrategias de aprendizaje para abordar la literatura empleando Metodologias activas, el docente
debe poseer la capacidad para plantear preguntas estimulantes, gestionar dindmicas grupales, proporcionar
retroalimentacion constructiva y adaptar las propuestas a las necesidades existentes. A su vez, debe conectar
la experiencia literaria escolar con la vida de los educandos, y nunca debe presentarse como un objeto de
estudio descontextualizado, sin vinculacién con las experiencias, intereses y necesidades de los educandos,
lo que implicaria la percepcion de la literatura como una disciplina irrelevante o meramente académica,
disminuyendo la motivacion y el compromiso, impidiendo asi su disfrute.

La apuesta por la incorporacion de las Metodologias activas en la ensefianza de la literatura como una
herramienta innovadora ofrece un ingente abanico de posibilidades creativas que, unidas a la mediacion
tecnoldgicayalempleodelainteligenciaartificial, hacen mas que evidente unatransformacién deloseducandos.
Un valor destacado lo adquiere la incorporacion de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC),
quienes potencian significativamente las Metodologias activas en la ensefianza de la literatura, generando
entornos de aprendizaje enriquecidos, donde los textos literarios se exploran, interpretan y recrean a través
de multiples canales y formatos. En este sentido, la multimodalidad y los textos multimodales adquieren un
rol protagdnico al combinarse diferentes recursos semidéticos.

MATERIALES Y METODOS

El proceso de investigacion se sustento en la dialéctica materialista marxista-leninista como método general del
conocimiento cientifico, que proporciond la base principal mediante el empleo de técnicas y procedimientos de
interpretacion y sistematizacion del saber acumulado, orientados al andlisis y estudio del objeto de investigacion,
complementado con saberes y practicas que situan a la literatura como eje central del proceso.

Este estudio se desarrolld en los Institutos Preuniversitarios Urbanos “Pedro Pablo Rivera Cué¢” vy “Centro
Mixto Cinco de Abril” del municipio de Jovellanos, provincia de Matanzas, y se tomé como unidades de analisis
a los seis docentes que imparten la asignatura Literatura y Lengua. La recoleccidn, analisis e interpretacion de
datos fue realizada durante el curso escolar 2025-2026 en la etapa de septiembre a noviembre. Para ello se
plantearon los siguientes indicadores:

Indicador 1: Frecuencia de las capacitaciones sobre metodologias activas.
Indicador 2: Conocimientos sobre las metodologias activas aplicables a la ensefianza de la literatura.

Indicador 3: Reconoce la relevancia de las metodologias activas en el proceso de ensefianza y aprendizaje
de la literatura.

Indicador 4: Empleo de metodologias activas para el tratamiento a la ensefianza de la literatura.

Indicador 5: Aplicacidon de estrategias de aprendizaje colaborativo en las clases de literatura para favorecer
la participacion activa de los educandos.

RESULTADOS
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La aplicacion de una encuesta a los docentes permitié¢ indagar acerca del uso de Metodologias activas en las
clases de literatura, asi como el nivel de conocimiento que poseen para su implementacion en la ensefianza.
El andlisis estadistico, basado en el célculo porcentual, la utilizacién de la escala de Likert y la estimacion
del coeficiente Alfa de Cronbach, posibilité medir de manera cuantificable las percepciones, actitudes vy
comportamientos, ademas de evaluar la fiabilidad del instrumento aplicado. De este modo, las respuestas
subjetivas fueron transformadas en datos numéricos que facilitaron el analisis estadistico.

La encuesta a docentes se aplicd a la muestra declarada anteriormente, para ello se disefid un cuestionario
de 5 items acompafiado de una escala de valoracion tipo Likert con valores comprendidos entre uno y cinco,
donde uno representa Nunca (N); dos, Rara vez (RV); Tres, A veces (AV); cuatro, Frecuentemente (F) y cinco,
Siempre (S) con el propdsito de evaluar las opiniones y actitudes de los encuestados (Tabla 1). Ademas, se
validd la fiabilidad, validez o consistencia interna del instrumento mediante el calculo del coeficiente Alfa de
Cronbach, el cual arrojé un valor de 0.854, donde se evidencia un excelente nivel de fiabilidad y que los items
incluidos muestran coherencia interna y miden de manera consistente los indicadores evaluados.

Tabla 1. Resultados de la escala de Likert.

Encuesta a docentes

1 2 3 4 5
P Ilemsta N Ra A Frecuente Si
(Preguntas) unca ravez veces mente iempre
1 6 0 0 0 0
2 5 0 0 1 0
3 0 0 2 1 3
4 3 2 1 0 0
5 2 1 1 1 1

Fuente: Elaboracion propia.

B 1 Nunca B 2 Rara vez B 3 A veces B 4 Frecuentemente B 5 Siempre
100%
o0%
BO%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
0%
Ind. 1 Ind. 2 Ind. 3 Ind. 4 Ind. 5 Total
Grafico 1. Resultados de la escala de Likert por indicadores.
Fuente: Elaboracion propia
Resultados derivados de la aplicacion
Tabla 2. Resultados de la encuesta a docentes.
Indicadores Valores
N|RV|[AV| F S

Capacitaciones en metodologias activas 6 |- - - -

Conocimientos sobre metodologias activas aplicables a la literatura 5 |- - 1 -

Reconocimiento de la relevancia de las metodologias activas - - 2 1 3
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Empleo de metodologias activas en la ensefianza de la literatura 3 |2 1 - -

Estrategias de aprendizaje colaborativo en clases de literatura 2 |1 1 1 1

Fuente: Elaboracion propia

DISCUSION

Los resultados de la encuesta reflejan una brecha significativa en la formacion docente respecto a las
Metodologias activas. El Indicador 1 evidencia que la mayoria de los docentes nunca han recibido capacitaciones
en este ambito, evidenciandose una carencia en este sentido. Esto sugiere la necesidad de implementar
estrategias de formacién continua que permita la apropiacion de enfoques innovadores.

En el Indicador 2, se observa que hay falta de conocimientos sobre Metodologias activas aplicables a la
ensefianza de la literatura, aunque existe un pequefio grupo con dominio alto. Este contraste muestra practicas
heterogéneas en el aula.

El Indicador 3 revela que el reconocimiento de la relevancia de las metodologias activas es parcial y poco
constante, lo cual indica que, aunque algunos docentes valoran su importancia, aln no existe una conciencia
generalizada sobre su impacto positivo en la formacion literaria.

En el Indicador 4, el empleo de Metodologias activas resulta escaso y poco sistematico, lo que confirma
que la falta de capacitacién y conocimiento repercute directamente en la practica pedagogica. Esto pone de
manifiesto la distancia entre el discurso pedagodgico y la practica real en el aula.

Finalmente, el Indicador 5 muestra un comportamiento mas favorable, varios docentes aplican estrategias de
aprendizaje colaborativo de manera habitual, lo que evidencia que, pese a las limitaciones, existe una apertura
hacia practicas participativas que promueven la interaccion y el protagonismo estudiantil. No obstante, los
resultados también sugieren que aun existen diferencias en la manera en que los docentes lo propician en
sus clases, lo que evidencia la necesidad de una preparaciéon docente que permita una implementacion mas
sistematicay coherente en el aula. Este resultado constituye un punto de partida para fortalecer laincorporacion
de Metodologias activas en la ensefianza de la literatura.

En un estudio de Castillo Bravo (2022) se muestra que el uso de herramientas digitales en bachillerato
requiere abordar la formacion del profesorado. Igualmente, un estudio de Nantipia, A, Fierro, B y Bodero, L.
(2025) se identifica como las herramientas digitales pueden favorecer el pensamiento critico, la creatividad y
la motivacién hacia la literatura en décimo grado, lo que confirma la idea abordada en esta investigacion.

La aplicacion de la encuesta a los docentes permitié obtener informacién relevante acerca del grado de
conocimiento y la implementacién de Metodologias activas en la ensefianza de la literatura mostrandose los
siguientes hallazgos:

e La formacién docente no siempre se ha centrado en el conocimiento y aplicacion de Metodologias
activas.

e La relevancia de las metodologias activas como recurso para promover la participacion del educando
y el desarrollo de competencias criticas en la ensefianza de la literatura es un factor pertinente en el
proceso formativo.

e la importancia de las metodologias activas en la enseflanza de la literatura constituye un ampo
inexplorado en las aulas del preuniversitario.

e Escaso empleo de las Metodologias activas en la practica docente para la ensefianza de la literatura.

e |Implementaciéon de forma frecuente de estrategias de aprendizaje colaborativo en las clases de literatura
lo que sirve de base para ampliar el uso de estas practicas en otros ambitos de la ensefianza literaria.

Los resultados obtenidos evidencian una situacién heterogénea y un conocimiento limitado respecto
al uso de las Metodologias activas como herramientas innovadoras en la ensefianza de la literatura en el
preuniversitario. Se pone de manifiesto la necesidad de articular acciones tedricas y metodoldgicas que
favorezcan la incorporacion de dichas metodologias en el tratamiento de los contenidos literarios. Estos
hallazgos constituyen un aporte relevante para la educacion literaria en el preuniversitario, centrada en el
disfrute de la lectura literaria.
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CONCLUSIONES

La investigacion mostré que muchos docentes de Literatura y Lengua en el preuniversitario alin se apoyan
en modelos tradicionales y dejan de lado las Metodologias activas a la hora de dar tratamiento a los contenidos
literarios. Esto evidencia la necesidad de que el docente se abra a practicas pedagdgicas mas innovadoras, sobre
todo, cuando se trata de ensefiar literatura. Incorporar metodologias activas en este ambito significa dar voz
y protagonismo al educando, permitiéndole participar de manera consciente en el analisis, la interpretacién
y la creacion literaria. Asi, las clases de Literatura y Lengua en el preuniversitario dejan de ser espacios rigidos
y se convierten en escenarios vivos donde florecen la creatividad, el pensamiento critico y aprendizajes
gue realmente tienen sentido para la vida, sobre la base de la reflexion y produccion cultural. Por ello, es
fundamental que se asuma el desafio de renovar sus estrategias y que se apueste por enfoques colaborativos
y participativos, capaces de transformar la literatura en una experiencia enriquecedora y profundamente
formadora.
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