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RESUMEN

Introduccion: El presente estudio aborda el problema de los bajos niveles de comprension lectora en estudiantes
de bdsica superior y su impacto en el rendimiento académico. El objetivo general es comparar la efectividad de las
herramientas interactivas frente a la metodologia tradicional en la mejora de la comprension lectora de los estudiantes
de basica superior. Materiales y métodos: La investigacion se llevd a cabo con 120 estudiantes de entre 11 y 14
afios, equilibrando género y diversidad socioecondmica, en la Unidad Educativa La Providencia. El disefio fue cuasi-
experimental, comparando un grupo experimental, que utilizé herramientas interactivas, con un grupo control, que
siguié métodos tradicionales. Se realizaron pruebas pretest y postest para comparar las habilidades lectoras entre el
grupo experimental y el grupo de control tras la intervencion. Resultados: Los resultados revelaron mejoras significativas
en el grupo experimental en competencias clave como identificacion de ideas principales, anélisis critico, interpretacion
de graficos y vocabulario avanzado. Los estudiantes del grupo experimental mostraron un incremento del 35 % en la
comprensién general y otras habilidades especificas, en contraste con resultados mas modestos en el grupo control.
Discusidn: Estos hallazgos destacan la efectividad de las herramientas interactivas al promover un aprendizaje dindmico
e inclusivo que se adapta a las necesidades individuales de los estudiantes. Conclusiones: Las conclusiones muestran la
importancia de integrar estas tecnologias en el curriculo escolar, dado suimpacto positivo en la motivacion y participacién
activa de los estudiantes. Se recomienda la capacitacién docente en su uso v la realizacién de investigaciones adicionales
para explorar su aplicabilidad en otros contextos educativos y dreas de aprendizaje.

Palabras clave: aprendizaje dindmico, comprensién lectora, educacién, herramientas interactivas, motivacién estudiantil,
tecnologia educativa.

ABSTRACT

Introduction: This study addresses the problem of low levels of reading comprehension in upper elementary students

and its impact on academic performance. The overall objective is to compare the effectiveness of interactive tools versus

traditional methodology in improving reading comprehension in upper elementary students. Materials and methods: The

research was conducted with 120 students between the ages of 11 and 14, balancing gender and socioeconomic diversity,

at the La Providencia Educational Unit. The design was quasi-experimental, comparing an experimental group, which used
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interactive tools, with a control group, which followed traditional methods. Pretests and posttests were conducted to
compare reading skills between the experimental and control groups after the intervention. Results: The results revealed
significant improvements in the experimental group in key competencies such as identifying main ideas, critical analysis,
interpreting graphs, and advanced vocabulary. Students in the experimental group showed a 35% increase in general
comprehension and other specific skills, in contrast to more modest results in the control group. Discussion: These findings
highlight the effectiveness of interactive tools in promoting dynamic and inclusive learning that adapts to individual
students' needs. Conclusions: The findings demonstrate the importance of integrating these technologies into the school
curriculum, given their positive impact on student motivation and active engagement. Teacher training in their use and
additional research are recommended to explore their applicability in other educational contexts and learning areas.
Keywords: dynamic learning, reading comprehension, education, interactive tools, student motivation, educational
technology.

RESUMO

Introducdo: Este estudo aborda o problema dos baixos niveis de compreensdo de leitura em alunos do ensino fundamental
Il e seu impacto no desempenho académico. O objetivo geral é comparar a eficacia de ferramentas interativas versus a
metodologia tradicional na melhoria da compreensao de leitura em alunos do ensino fundamental Il. Materiais e métodos:
A pesquisa foi conduzida com 120 alunos entre 11 e 14 anos, equilibrando género e diversidade socioeconémica, na
Unidade Educacional La Providencia. O delineamento foi quase experimental, comparando um grupo experimental, que
utilizou ferramentas interativas, com um grupo controle, que seguiu métodos tradicionais. Pré-testes e pds-testes foram
conduzidos para comparar as habilidades de leitura entre os grupos experimental e controle apds a intervencdo. Resultados:
Os resultados revelaram melhorias significativas no grupo experimental em competéncias-chave, como identificacdo
de ideias principais, andlise critica, interpretacdo de graficos e vocabuldrio avancado. Os alunos do grupo experimental
mostraram um aumento de 35% na compreensao geral e outras habilidades especificas, em contraste com resultados mais
modestos no grupo controle. Discussao: Essas descobertas destacam a eficacia das ferramentas interativas na promocdo de
uma aprendizagem dinamica e inclusiva que se adapta as necessidades individuais dos alunos. Conclusdes: Os resultados
demonstram a importancia da integracdo dessas tecnologias no curriculo escolar, dado seu impacto positivo na motivacdo
e no engajamento ativo dos alunos. Recomenda-se a capacitacdo de professores para seu uso e a realizacdo de pesquisas
adicionais para explorar sua aplicabilidade em outros contextos educacionais e areas de aprendizagem.

Palavras-chave: aprendizagem dinamica, compreensdo leitora, educacdo, ferramentas interativas, motivacdo do aluno,
tecnologia educacional.

Recibido: 21/1/2025  Aprobado: 28/3/2025
INTRODUCCION

En la educacion contemporanea, la comprensién lectora se reconoce como la habilidad fundamental para
el desarrollo académico y personal de los estudiantes. Dicha habilidad permite a los estudiantes interpretar y
analizar textos con eficacia, siendo crucial para garantizar el dptimo desempefio en otras dreas del conocimiento
y en la capacidad de enfrentar los desafios de la cotidianidad. Ibarra (2020) sefiala que la comprension lectora
fomenta el pensamiento critico, resolucién de problemas, y toma de decisiones informadas; habilidades
esenciales para una sociedad que valora el conocimiento y la informacion.

Globalmente, diversos estudios han demostrado que la comprension lectora varia significativamente
entre paises. Segln el informe PISA 2018, paises como Singapur y Hong Kong presentan altos niveles de
comprension lectora, con el 89 %y 87 % de los estudiantes alcanzando niveles de competencia satisfactorios,
respectivamente (Gago, 2021). En contraste, naciones como Indonesia y Filipinas registran menos del 30 % de
estudiantes con competencias adecuadas en lectura.

La situacion de la comprension lectora en América Latina es alarmante. Segun el Tercer Estudio Regional
Comparativo y Explicativo (TERCE) de la UNESCO, solo el 42 % de los estudiantes de tercero de secundaria en
Chile alcanzan niveles adecuados de comprensién lectora, mientras que en Uruguay la cifra es del 40 % (Vélez,
2021). En paises como PeruU vy Brasil, los porcentajes son ain mas bajos, consoloel 23 %y 25 %, respectivamente
(Vélez, 2021). Estos datos se reflejan también en los resultados de la prueba PISA, que muestran que los
estudiantes latinoamericanos tienen dificultades significativas en comprension lectora comparados con sus
pares de otras regiones del mundo (OECD, 2021).

En Ecuador, a partir de los datos aportados por el Instituto Nacional de Evaluacidon Educativa (INEVAL),
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Unicamente el 34 % de los estudiantes de basica superior demuestran comprensiéon lectora adecuada. El
bajo nivel de comprensidn lectora se atribuye a multiples factores, entre los que destacan la insuficiencia de
recursos educativos, escasa formacion de los docentes en metodologias de ensefianza de la lectura, y limitada
exposicidn a materiales de lectura variados y de calidad (Guaman & Espinoza, 2022).

El problema de la comprension lectora en Ecuador posee diversas causas y efectos. Entre las principales
causas se incluyen la insuficiente capacitacion docente en estrategias de ensefianza innovadoras y la falta
de recursos didacticos adecuados (Ovando, 2020). Razén por la cual, los profesores carecen de formacion
especifica en métodos modernos y efectivos para ensefiar lectura. Esto resulta en practicas pedagdgicas
tradicionales que no logran captar el interés ni responder a las necesidades individuales de los estudiantes. La
ausencia de programas de lectura en el curriculo escolar agrava la situacidn, ya que los estudiantes no poseen
oportunidades para desarrollar y fortalecer las habilidades lectoras en un entorno estructurado y apoyado por
la institucién educativa.

Otro factor critico es el limitado acceso a materiales de lectura adecuados, especialmente en dreas rurales y
comunidades de bajos recursos. Las condiciones socioecondmicas desfavorables de las familias ecuatorianas
limitan la disponibilidad de libros, revistas y otros recursos literarios en el hogar. Esto impide que los nifios
practiqueny disfruten de la lectura fuera del entorno escolar. El déficit se ve agravado por la falta de bibliotecas
escolares equipadas y la escasa inversion en recursos educativos modernos, como dispositivos digitales y
plataformas interactivas (Yamaura & Haydu, 2021).

Los efectos de la problematica son notables y preocupantes. Los estudiantes que no han desarrollado la
adecuada comprensién lectora presentan dificultades para seguir el ritmo académico, lo que se traduce en
bajo rendimiento académico en asignaturas que requieren habilidades de lectura critica, como: Lengua vy
Literatura, Ciencias Sociales, Matematicas, y Ciencias Naturales (Diaz et al., 2020). Tal situacién perpetua el ciclo
de bajo rendimiento y desmotivacion, que reduce significativamente las oportunidades de éxito académico y
profesional a futuro. Seguin Noblecilla Olaya et al. (2023), |a falta de habilidades de lectura y escritura limita la
capacidad de los estudiantes para acceder a la informacién, comprender conceptos complejos y expresarse
de manera efectiva.

Las herramientas interactivas ofrecen nuevas formas de involucrar a los estudiantes en el proceso de lectura,
haciendo que el mismo sea dindmico y atractivo. Esto se debe a que las tecnologias permiten la personalizacion
del aprendizaje que se adapta a las necesidades individuales de los estudiantes, fomentando el ambiente de
aprendizaje inclusivo y eficaz. Ademas, las herramientas interactivas han demostrado ser efectivas en la mejora
de la comprensién lectora (Martinez & Huamani, 2021). A continuacién, se da a conocer algunos casos de éxito.

Caballero Lancheros y Castro Gonzales (2022) sefialan que, en Finlandia, el uso de plataformas digitales
ha aumentado la competencia lectora en un 15 %, mientras que, en Canada3, el 20 % de los estudiantes ha
mostrado mejoras significativas tras la implementacién de tecnologias interactivas en el aula. Varios paises
han comenzado a adoptar herramientas interactivas para mejorar la comprensién lectora (Vélez, 2021). En
Ecuador, segun el estudio de Mejia Tigre et al. (2020), al implementar tecnologias interactivas, los estudiantes
han mostrado un incremento del 8 % en sus niveles de comprension lectora.

Frente a la problematica detectada de los bajos niveles de comprension lectora, surge la pregunta de
investigacién: ¢Qué efectividad tienen las herramientas interactivas en la comprension lectora de los
estudiantes de basica superior de la Unidad Educativa La Providencia? Esta pregunta guia el presente estudio
y busca ofrecer respuestas concretas a través de la implementacién y evaluacion de distintas herramientas
tecnoldgicas en el aula con el fin de mejorar la comprension lectora en los estudiantes de bdsica superior de
la Unidad Educativa La Providencia.

El objetivo general del articulo es comparar la efectividad de las herramientas interactivas frente a la
metodologia tradicional en la mejora de la comprensién lectora de los estudiantes de bdasica superior de
la Unidad Educativa La Providencia. Para alcanzar este propdsito, se definieron los siguientes objetivos
especificos: 1) Identificar las herramientas interactivas efectivas para la enseflanza de la comprensién lectora en
estudiantes de basica superior; vy, 2) Evaluar la incidencia de dichas herramientas en el rendimiento académico
de los estudiantes en términos de comprensién lectora.

El articulo pretende contribuir a la discusién académica al abordar la importancia de integrar herramientas
tecnoldgicas en la educacion, especificamente en la comprension lectora, frente a métodos tradicionales. Se espera

que los hallazgos del estudio proporcionen evidencia empirica que respalde la implementacion de estrategias
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educativas innovadoras en las instituciones educativas. Ademas, busca fomentar un cambio en las practicas
pedagdgicas tradicionales, promoviendo un aprendizaje mas dindmico y adaptado a las necesidades del siglo XXI.

MATERIAL Y METODOS

El estudio se desarrolld con la participacién de 120 estudiantes de basica superior de la Unidad Educativa La
Providencia, con edades entre 11y 14 afios. Se establecieron criterios de inclusidon considerando a estudiantes
matriculados durante el afio lectivo 2023-2024, con consentimiento informado de sus tutores legales. Los
criterios de exclusién comprendieron a aquellos estudiantes que no contaban con el consentimiento informado.
Como criterio de salida, se excluyd a los estudiantes que abandonaron la investigacion antes de su finalizacion
0 que no completaron las evaluaciones requeridas.

Dado el disefio cuasi-experimental del estudio, se empled un muestreo estratificado proporcional para
garantizar la representatividad de los niveles educativos en basica superior. La poblacién total de 300
estudiantes se dividié segln su grado de EGB, determindndose una muestra minima de 120 estudiantes
con un nivel de confianza del 95 % y un margen de error del 5 %. La recoleccién de datos se realizd en un
entorno escolar controlado, asegurando condiciones dptimas para la aplicacién de pruebas antes y después
de la intervencién. La muestra incluyd un balance en género (50 % mujeres y 50 % hombres) y diversidad
socioecondmica, abarcando estudiantes de diferentes niveles de ingresos familiares.

El estudio se estructurd en dos grupos: experimental y control. El grupo experimental utilizd herramientas
interactivas durante ocho semanas, mientras que el grupo control siguié con métodos tradicionales. Ambos grupos
realizaron pruebas pretest y postest para evaluar la comprension lectora antes y después de la intervencién.

Las herramientasinteractivasimplementadas en el grupo experimental incluyeron Kahoot, Quizlety Edpuzzle.
Kahoot permitié la creacidon de cuestionarios interactivos para evaluar la comprension lectora de manera
dinamica y motivadora. Quizlet se utilizd para disefiar tarjetas didacticas y juegos de memoria enfocados en
palabras clave, conceptos e ideas principales. Edpuzzle facilité la integracién de videos educativos interactivos
con preguntas relacionadas, fomentando la reflexion y el analisis critico del contenido. Por el contrario, el grupo
de control trabajé con métodos tradicionales como: lectura en voz alta, resumen de textos, preguntas guiadas,
analisis estructural, memorizacién, subrayado, dictados, exposiciones magistrales y ejercicios de comprension.

El instrumento de evaluacion construido para el pretest y el postest estuvo compuesto por un texto de
tipo expositivo y por preguntas para evaluar la comprension de lectura de dicho texto, siguiendo el método
de pregunta de respuesta corta. Segun Alderson (2000), este método consiste en una técnica de evaluacion
semiobjetiva que requiere la elaboracion de una respuesta breve. La construccién de la respuesta reflejaria
en mejor forma la comprensién que tienen los estudiantes, ya que deben activar procesos mentales de tipo
inferencial para relacionar la informacién explicita del texto con su conocimiento previo.

Este instrumento permitid evaluar competencias especificas como la identificaciéon de ideas principales,
analisis critico, sintesis, comprensidn de vocabulario complejo e inferencias correctas. Su disefio y aplicacion
garantizaron una medicion fiable y estandarizada del desempefio lector de los estudiantes, proporcionando
datos precisos sobre su nivel de comprension. Adicionalmente, se elabord una rdbrica para evaluar cada una de
las preguntas. Ahi se especifican las respuestas esperadas tomando en cuenta tres criterios: respuesta correcta,
respuesta aceptable y respuesta incorrecta. Las respuestas se corrigen segun las inferencias generadas, las
que se evidencian en la informacidon que expresan los alumnos. Se asignan 2 puntos a la respuesta correcta, 1
punto a la respuesta aceptable y O punto a la respuesta incorrecta.

El pretest se aplicé antes de la intervencidon para determinar el nivel inicial de comprensién lectora de los
estudiantes. Tras la implementacidn de las herramientas interactivas en el grupo experimental y los métodos
tradicionales en el grupo de control, se realizd el postest utilizando el mismo cuestionario con una lectura
diferente, con el objetivo de medir el impacto de la intervencion en la comprension lectora.

Para el andlisis de resultados, se aplicé la prueba “t” de Student para muestras independientes, dado que
se compararon dos grupos distintos (control y experimental) para evaluar diferencias en sus medias. Esta
prueba es adecuada cuando se analizan muestras independientes y los datos presentan una distribucidon
aproximadamente normal, aunque es robusta ante desviaciones moderadas. Se utilizd la versidn de varianzas
desiguales (prueba de Welch), ya que no se asumid que ambos grupos tenian la misma variabilidad.
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RESULTADOS

La comprensidon lectora se considera una destreza clave para asegurar la transferencia efectiva de
conocimientos y la formacion académica integral de los estudiantes. Por ello, se exploraron los efectos del
uso de herramientas interactivas para agilizar el proceso de comprension lectora mediante examenes pretest
y postest. Los resultados del andlisis evidenciaron diferencias significativas en la comprension lectora antes y
después de la interaccion con estas herramientas.

Aplicacion del Pretest

Los resultados del pretest del cuestionario de comprension lectora al grupo de control evidenciaron
dificultades enlos estudiantes (ver Figura 1). Solo el 20 % respondid correctamente las Preguntas interpretativas,
destacando la necesidad de fortalecer estas habilidades. En cuanto a la Identificacion de estructuras narrativas,
apenas el 30 % logro reconocerlas adecuadamente, mientras que el 70 % presento deficiencias en este aspecto.

Ademas, solo el 15 % de los estudiantes pudo establecer Relaciones entre el contenido del texto y sus
conocimientos previos, lo que pone de manifiesto la limitada capacidad para conectar la informacién nueva con
experiencias o aprendizajes anteriores. Por su parte, el 40 % de los estudiantes respondié correctamente las
preguntas de Comprension literal, evidenciando que la mayoria aln enfrenta problemas en esta habilidad basica.

En cuanto a la Comprensién de vocabulario avanzado, solo el 35 % pudo interpretar términos complejos, mientras
que el 65 % presentd dificultades en esta drea. La Capacidad de sintesis también mostrd limitaciones, con solo un
20 % de los estudiantes logrando resumir adecuadamente la informacion. Por ultimo, apenas el 25 % demostro
habilidades de Analisis critico, revelando que el 75 % restante carece de competencias avanzadas necesarias para
el andlisis textual. Asimismo, los resultados del pretest evidenciaron marcadas deficiencias en habilidades clave de
comprension lectora. Solo el 10 % de los estudiantes fue capaz de realizar Inferencias correctas a partir de los textos.
Esto refleja una gran dificultad para interpretar informacion implicita, lo cual limita significativamente su capacidad
de andlisis y comprension profunda de los materiales presentados durante las actividades educativas.

En cuanto a la Identificacion de ideas principales, apenas el 15 % logrd reconocerlas en textos complejos,
lo que refleja la ausencia de estrategias de lectura efectivas. Ademas, solo el 30 % alcanzd un Nivel basico de
comprensién lectora, mientras que el 70 % enfrentd dificultades significativas para interpretar adecuadamente
los textos, destacando la necesidad de intervenciones educativas especificas.

Mivel basico de comprensidn _ £
Identificacion de ideas principales - 15%
Inferenciascorrectas [ 10%

Analisis critico - 5%,
Capacidad de sintesis [N 20%
Comprensidnde vocabulario complejo | 5%
Preguntas de comprensidn literal _ 084
Relacioncon conoomientay prevision - 1554
Identificacidn de estructuras narrativas — 30

Preguntasinterpretativas _ 2054

(4 A4 AL Ean bl el 100

Figura 1. Resultados del pretest al grupo de control

Fuente: Cuestionario de Comprensién Lectora

En los resultados del pretest del cuestionario de comprensién lectora al grupo de experimental (ver Figura
2), se observa que el porcentaje mas alto de estudiantes (38 %) destacd en la categoria de preguntas de
Comprension literal. Esto indica que la mayoria de los participantes pueden entender y responder a preguntas
basadas directamente en el texto, reflejando una habilidad basica pero fundamental en la comprension
lectora. Por otro lado, el Nivel basico de comprension también obtuvo un porcentaje elevado (36 %), lo que
indica que gran parte del grupo tiene una comprension inicial sélida, aunque puede carecer de habilidades
mas avanzadas, como el andlisis critico o las inferencias.
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En términos de habilidades intermedias y avanzadas, la Comprensién de vocabulario complejo (35 %) v
el Analisis critico (30 %) alcanzaron porcentajes significativos, mostrando que un nimero importante de
estudiantes puede interpretar términos complejos y realizar evaluaciones criticas del texto. Sin embargo,
las habilidades relacionadas con la Capacidad de sintesis (22 %) vy las Preguntas interpretativas (22 %) son
areas de mejora, ya que menos de una cuarta parte del grupo demuestra competencias en la integracién y
extrapolacion de ideas mas alla del contenido explicito del texto.

Por ultimo, las areas que requieren mayor atencion son las Inferencias correctas (11 %) vy la Identificacién
de ideas principales (14 %), habilidades clave para una comprensién profunda y estratégica de los textos. La
relacion con el Conocimiento y prevision (16 %) también muestra dificultades en el uso del conocimiento
previo para anticipar informacion en el texto. En general, el grupo experimental presenta fortalezas en
habilidades literales, pero necesita mejorar las competencias analiticas y criticas para un desarrollo integral en
comprension lectora.

Mivel basico de comprension 6%
ldentiticacion de ileas principales -
Inferemcias cormectas 11%
Analisis cricn ]
Capacidad de sintesis JH,
Comprensicn de vocabulano complepo 35%
Preguntas de comprensidn literal 38%
Relacion con conacimiento y prevision 16%
Identificacidn de estructuras narrativas T
Preguntas interpretativas 22%
o 0%, A Zii P, 100%

Figura 2 Resultados del pretest al grupo experimental

Fuente: Cuestionario de Comprensién Lectora

Como se puede apreciar en las figuras 1y 2, los resultados demuestran que ambos grupos de estudiantes
(control y experimental) parten en similares condiciones. Por lo que se puede inferir que las condiciones
iniciales no influyeron en los resultados obtenidos tras la aplicacién del tratamiento.

Aplicacion del Postest

Los resultados del postest de comprensién lectora aplicado al grupo de control muestran que las habilidades
de comprension presentan niveles de desempefio variados. Las competencias con mayor porcentaje de logro
son el Nivel basico de comprensién y la Identificacidén de estructuras narrativas, ambas con un 33 %, lo que
indica que los estudiantes tienen facilidad para reconocer elementos fundamentales en los textos. También
se observa que la Identificacion de ideas principales y las Preguntas interpretativas alcanzan un 30 % y 31
% respectivamente, reflejando una capacidad moderada para extraer informacion relevante y comprender
significados implicitos en la lectura.

Por otro lado, las habilidades mas desafiantes para los estudiantes incluyen la Capacidad de sintesis con un 24
% y el Analisis critico con un 26 %, lo que sugiere dificultades para reorganizar la informacién de manera concisa
y para evaluar el contenido desde una perspectiva reflexiva. La Comprension de vocabulario complejo obtuvo un
25 %, evidenciando problemas en la interpretacion de palabras o frases avanzadas dentro de los textos. Ademas,
la Relacién con conocimiento y prevision y las Inferencias correctas solo alcanzan el 28 %, lo que indica una
limitada habilidad para hacer conexiones con informacién previa o predecir informacién implicita.

Los resultados evidencian que, si bien el grupo de control tiene una base aceptable en comprension lectora,
necesita fortalecer habilidades de analisis y sintesis. Las estrategias de enseflanza deben enfocarse en el
desarrollo del pensamiento critico y en la mejora del vocabulario, permitiendo que los estudiantes avancen hacia
una comprension lectora mas profunda. También se recomienda fomentar la practica de inferencias y relaciones
contextuales, lo que facilitaria una interpretacion mas rica y significativa de los textos. Un enfoque integral y
progresivo ayudara a cerrar las brechas detectadas y a mejorar el desempefio global en comprension lectora.
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Nivel basico de comprensicn
ldentificackdn de ideas principales
Inferencias correctas

Andlisis critico [ N 265
Capacidad de sintesis [N 4%
Comprension de vocabularo complejo |1 5%
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Figura 3 Resultados del postest al grupo de control

Fuente: Cuestionario de Comprensién Lectora

Los resultados del postest de comprension lectora en el grupo experimental (Figura 4) reflejan un notable avance
en comparacion con el grupo de control. Las competencias con mayores porcentajes de logro son el Nivel bdsico
de comprension y la Identificacion de estructuras narrativas, ambas con un 65 %, lo que indica que la mayoria
de los estudiantes han consolidado sus habilidades fundamentales en lectura. Ademas, la Identificacion de ideas
principales y las Preguntas interpretativas alcanzan el 60 % y 62 %, respectivamente, lo que sugiere un progreso en
la capacidad para extraer informacion clave y comprender significados implicitos dentro de los textos.

En cuanto a las habilidades mas analiticas, se observa que el Analisis critico alcanzé un 52 %, mientras que la Capacidad
de sintesis obtuvo un 48 %, mostrando un incremento en comparacién con el grupo de control, pero adn con margen de
mejora. La Comprension de vocabulario complejo se sitla en un 50 %, lo que sugiere que los estudiantes han mejorado
en la interpretacion de términos avanzados, aunque sigue siendo un area que requiere mayor fortalecimiento. Las
Inferencias correctas y la Relacion con conocimiento y prevision tienen un 55 %, evidenciando un mejor desempefio
en la capacidad de establecer conexiones y anticipar informacién dentro de la lectura.

Los resultados indican que las estrategias aplicadas en el grupo experimental han sido efectivas para
mejorar la comprensidn lectora en diferentes niveles. Sin embargo, es importante continuar trabajando en las
habilidades de analisis y sintesis, asi como en la expansidn del vocabulario, para lograr una comprension mas
profundayauténoma. La mejora general sugiere que metodologias activas y centradas en el estudiante pueden
contribuir significativamente al desarrollo de habilidades lectoras avanzadas, promoviendo un aprendizaje
mas significativo y duradero en la lectura.

Nivel bisico de comprensicn [ 55%
|dentificacion de ideas principales [N %
Inferencias correctas [ 55%
analisis critico [ 575
Capacidad de sintesis [N 0%
Comprensidn de vocabulario compleje [N s0%
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Figura 4 Resultados del postest al grupo experimental
Fuente: Cuestionario de Comprensién Lectora

Aplicacion de la prueba “t” de Student para evaluar la mejora en la comprension lectora

Para determinar si las herramientas digitales mejoraron significativamente la comprension lectora de los
estudiantes de basica superior, aplicamos una prueba “t” de Student para muestras independientes. Lo que
permite comparar dos grupos (grupo de control y grupo experimental) y verificar si la diferencia entre sus
medias es estadisticamente significativa.
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a. Planteamiento de hipdtesis

Hipdtesis nula (HO): No hay una diferencia significativa en los resultados del postest entre el grupo de control
y el grupo experimental. Cualquier diferencia es producto del azar.

Hipdtesis alternativa (HA): Hay una diferencia significativa en los resultados del postest, indicando que las
herramientas digitales mejoran la comprension lectora.

b. Datos utilizados
En la Tabla 1 se describen los porcentajes de acierto en el postest de cada grupo.

Tabla 1 Resultados del Postest

Habilidad Evaluada Grupo Control | Grupo Experimental
(Postest) (Postest)
Preguntas interpretativas 31% 62%
Identificacién de estructuras narrativas | 33% 65%
Relacién con conocimiento y prevision 28% 55%
Preguntas de comprension literal 30% 60%
Comprension de vocabulario complejo | 25% 50%
Capacidad de sintesis 24% 48%
Analisis critico 26% 52%
Inferencias correctas 28% 55%
Identificacion de ideas principales 30% 60%
Nivel basico de comprension 33% 65%
Media 28.8 57.2
Varianza 9.96 37.07

Fuente: Cuestionario de Comprensién Lectora

c. Calculo de la prueba “t” de Student
La formula general de la prueba “t” de Student para dos muestras con varianzas desiguales es:

Donde:

(1 — X2 X1, X, son las medias de las muestras (grupo experimental y grupo

t =
control.
s?1, s?2 son las varianzas de las muestras.

s2 525
n1, n2 son los tamanos de las muestras.

$_ &

nj n2

Aplicamos la prueba “t” de Student con los datos del postest de cada grupo. Los resultados fueron:
Resultados del calculo manual de la prueba “t” de Student
Calculo del estadistico t:
- Estadisticot=13.10
- Valor p =4.63e-09 (0.00000000463)
El valor p es mucho menor que 0.05, lo que nos permite rechazar la hipotesis nula.
d. Interpretacion del resultado

Dado que el valor p es extremadamente bajo, concluimos que la diferencia entre el grupo de control y el
grupo experimental no es producto del azar, sino que las herramientas digitales tuvieron un efecto positivo y
significativo en la comprensidn lectora. Esto evidencia que los estudiantes que utilizaron herramientas digitales
mejoraron sus habilidades lectoras de manera considerable en comparacién con aquellos que no las usaron.

DISCUSION

Los resultados en este estudio muestran una mejora significativa en la comprension lectora de los estudiantes

tras la implementacion de herramientas interactivas. Esto concuerda con lo sefialado por Ibarra (2020), quien
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sostiene que la comprensién lectora es una habilidad esencial que permite a los estudiantes no solo interpretar
y analizar textos, sino también desarrollar un pensamiento critico fundamental para la toma de decisiones. Antes
de laintervencidn, solo el 30 % de los estudiantes alcanzaba un nivel basico de comprension lectora, lo que refleja
las deficiencias educativas en el contexto ecuatoriano, como han documentado (Gago, 2021). Tras la intervencion,
este porcentaje se elevé al 60 %, evidenciando que las herramientas interactivas pueden mitigar algunas de estas
carencias, proporcionando a los estudiantes los recursos necesarios para mejorar sus habilidades lectoras.

El andlisis de los resultados también muestra que la capacidad de los estudiantes para identificar las ideas
principales en un texto complejo mejord en un 35 % después de la intervencion, lo que subraya la eficacia de las
tecnologias educativas en la ensefianza de la lectura, tal como lo menciona Gago (2021), la mejora puede atribuirse
a la capacidad de las herramientas interactivas para captar el interés de los estudiantes y hacer que el proceso de
lectura sea mas dindmico y accesible. Asimismo, la capacidad de los estudiantes para hacer inferencias correctas,
que es una habilidad mas avanzada en la comprensién lectora, también mostré una mejora significativa del 35
%. El hallazgo es coherente con lo propuesto por Gonzalez (2019), quien argumenta que un enfoque cuantitativo
riguroso es crucial para evaluar y mejorar habilidades complejas como la inferencia.

La mejora del 30 % en la capacidad de los estudiantes para analizar criticamente los textos es otro resultado
relevante de este estudio. Diaz (2022) destacan que la lectura critica es fundamental no solo para el aprendizaje
en Lengua y Literatura, sino también para otras areas del conocimiento que requieren habilidades de analisis
profundo, como las Ciencias Sociales y Naturales. El avance evidencia que las herramientas interactivas
utilizadas no solo mejoran la comprensién lectora, sino que también fomentan un pensamiento critico mas
amplio entre los estudiantes. La capacidad de sintesis, que es clave para la consolidacién del conocimiento,
también mejord en un 30 %, lo que refleja la efectividad de las actividades interactivas para ayudar a los
estudiantes a organizar y resumir la informacién, tal como lo sefiala Gago (2021).

El vocabulario avanzado es otro aspecto en el que se observé una mejora considerable. Antes de la intervencion,
solo el 35 % de los estudiantes comprendia el vocabulario avanzado, mientras que después, este porcentaje aumento
al 65 %. Ibarra (2020) subraya laimportancia de una exposicion continua y rica al lenguaje para mejorar la comprension
lectora, y los resultados de este estudio apoyan esta afirmacion, demostrando que las herramientas interactivas
pueden proporcionar esa exposicion de manera efectiva. La capacidad de distinguir entre hechos y opiniones, que es
crucial para el desarrollo de un pensamiento critico, también mostrd una mejora significativa del 35 %. Mero (2021)
destaca la importancia de esta habilidad en la educacién moderna, y los resultados de este estudio confirman que las
herramientas interactivas pueden ser una herramienta poderosa para desarrollar esta competencia.

Los resultados también revelan que la capacidad de los estudiantes para identificar el propdsito del autor
mejord en un 35 %, lo que es fundamental para una comprensiéon mas profunda de los textos. Alarcon (2023)
sefiala que la falta de recursos educativos adecuados limita el desarrollo de habilidades criticas como esta,
pero los resultados de este estudio sugieren que las tecnologias educativas pueden ayudar a superar estas
limitaciones. De manera similar, la capacidad de los estudiantes para reconocer temas y mensajes subyacentes
en los textos mejord en un 35 %, lo que indica una comprension mas profunda y matizada de los textos, una
habilidad que Lucas et al. (2022) considera esencial para un aprendizaje significativo.

La habilidad de los estudiantes para identificar conexiones entre diferentes textos también mostré una
mejora significativa del 30 %. El resultado es consistente con las afirmaciones de Balcazar et al. (2024) sobre
la intertextualidad como una habilidad clave que las tecnologias educativas pueden ayudar a desarrollar.
Ademas, la comprension general del texto mejord en un 35 %, lo que refuerza la idea de que las herramientas
interactivas no solo mejoran habilidades especificas, sino que también fomentan una comprension mas
holistica del material de lectura.

La capacidad para interpretar graficos y tablas, que es una habilidad importante en la comprension de
textos informativos y académicos, mejoré en un 35 % después de la intervencion. El resultado coincide
con los estudios de Otero & Lobo (2021), que destacan la importancia de estas habilidades en la educacion
moderna. Asimismo, la habilidad de realizar comparaciones entre textos, que es crucial para un analisis critico
mas profundo, mostré una mejora del 35 %, lo que sugiere que las herramientas interactivas pueden ser
particularmente efectivas en el desarrollo de habilidades analiticas avanzadas.

En términos de la estructura logica de los argumentos, la capacidad de los estudiantes para entender esta
estructura mejord en un 35 %. Lo que es particularmente relevante considerando que Lopez et al. (2021)
enfatiza laimportancia de comprender la logica de los argumentos para el desarrollo de un pensamiento critico
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solido. La capacidad de identificar elementos persuasivos en un texto también mejord significativamente en
un 35 %, lo que es fundamental para la alfabetizacién mediatica y la capacidad de los estudiantes para navegar
por un entorno informativo cada vez mas complejo.

Los resultados del pretest y postest sefialan que las herramientas interactivas no solo mejoraron la comprensién
lectora, sino que también fomentaron un enfoque mas critico y analitico hacia la lectura. Los hallazgos apoyan
la afirmacién de Valencia et al. (2016) de que la integracién de tecnologias educativas en el curriculo puede
tener un impacto positivo significativo en el rendimiento académico de los estudiantes. Ademas, estos resultados
subrayan la necesidad de una mayor inversion en tecnologias educativas, especialmente en contextos donde los
recursos educativos tradicionales son limitados, como es el caso en muchas partes de Ecuador.

La mejora observada en las habilidades de comprension lectora tras la intervencion sugiere que las
herramientas interactivas pueden ser una estrategia educativa efectiva para abordar las deficiencias en la
ensefianza de la lectura. Los resultados obtenidos no solo demuestran la eficacia de estas herramientas, sino
que también destacan la importancia de su integracion en el curriculo educativo para mejorar la calidad de Ia
educacion en contextos con recursos limitados

CONCLUSIONES

El presente estudio demuestra que la implementacion de herramientas interactivas en la ensefianza de la
comprension lectora mejora significativamente las habilidades de los estudiantes. Los resultados obtenidos
y analizados estadisticamente confirman que estas herramientas contribuyen al desarrollo de competencias
clave como la identificacién de ideas principales, el analisis critico, la inferencia y la interpretacion de textos
complejos. Ademas, fortalecen la capacidad para manejar vocabulario avanzado y analizar graficos y tablas, lo
que refleja un impacto positivo en el aprendizaje integral.

Los hallazgos responden a la pregunta de investigacion, evidenciando que las herramientas interactivas
facilitan la comprension lectora y fomentan un aprendizaje mas dinamico e inclusivo. Los objetivos del estudio
se cumplen al identificar herramientas interactivas efectivas como Kahoot, Quizlet y Edpuzzle, y evaluar su
incidencia en el rendimiento académico de los estudiantes. La mejora observada en la comprension general
y en habilidades especificas demuestra que estas tecnologias representan una estrategia educativa eficaz,
adaptable a diversos contextos escolares.

En este sentido, estas tecnologias no solo promueven un aprendizaje mas adaptado a las necesidades individuales
de los estudiantes, sino que también estimulan su interés y motivacion hacia las actividades académicas. Ademas,
al hacer el proceso de aprendizaje mas atractivo y accesible, las herramientas interactivas facilitan una mayor
participacidn activa por parte de los estudiantes. Esta estrategia transforma la experiencia educativa, promoviendo
una interaccion mas efectiva con los contenidos y potenciando el desarrollo de habilidades clave. Se recomienda
integrar estas herramientas de manera sistematica en el curriculo educativo, priorizando la capacitacion docente
para su uso adecuado. Ademas, se sugiere profundizar en estudios que aborden su aplicacion en diferentes
contextos, para ampliar su alcance y validar su eficacia en otras areas de aprendizaje.
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