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RESUMEN

Introduccion: Este estudio se soporta en un proyecto de aula de investigacion, aborda la generacion del método LLECIA
con el respaldo de técnicas de inteligencia artificial en la formacién docente para la educacién bésica. La investigacion se
centrd en identificar la eficacia de esta metodologia combinada en el desarrollo de habilidades pedagdgicas y la mejora
en el desempefio académico de las competencias producto de trabajar el contenido de la materia modelos pedagdgicos.
Materiales y métodos: La metodologia que se crea se basa en la aplicacion de ensayos parciales, donde los aprendices
reciben retroalimentacion constante y adaptativa durante el proceso de aprendizaje. La inteligencia artificial se incorpora
para personalizar y optimizar esta retroalimentacion, adaptandola a las necesidades especificas de cada estudiante.
Este enfoque tiene como objetivo fomentar un aprendizaje activo y significativo, promoviendo la reflexion y la mejora
continua del aprender en contextos situados. Resultados: Los resultados obtenidos muestran un impacto positivo en la
formacién docente, evidenciado por un aumento significativo en la adquisicion de competencias pedagdgicas y un mejor
desempefio en las actividades argumentativas que fue objeto de un proceso de evaluacién socioformativo. Discusion:
Se observé un incremento en la motivacion y la participacion de los estudiantes, asi como una mayor satisfaccién con el
proceso de aprendizaje, lo que sugiere una mayor efectividad del método LLECIA con el apoyo de inteligencia artificial en
comparacion con enfoques tradicionales. Conclusiones: Este estudio contribuye al avance de la investigacion pedagdgica
en el campo de la formacién docente y la integracion de tecnologias emergentes en la educacion. Proporciona evidencia
empirica sobre la eficacia del método LLECIA con ayuda de inteligencia artificial como una herramienta prometedora
para mejorar la calidad del aprendizaje en educacién basica.

Palabras clave: inteligencia artificial, educacién basica, formacién docente.

ABSTRACT

Introduction: This study is based on a classroom research project, and addresses the generation of the LLECIA method with

the support of artificial intelligence techniques in teacher training for basic education. The research focused on identifying

the effectiveness of this combined methodology in the development of pedagogical skills and the improvement in the

academic performance of the competencies resulting from working on the content of the subject with pedagogical models.
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Materials and methods: The methodology that is created is based on the application of partial essays, where learners
receive constant and adaptive feedback during the learning process. Artificial intelligence is incorporated to personalize
and optimize this feedback, adapting it to the specific needs of each student. This approach aims to encourage active and
meaningful learning, promoting reflection and continuous improvement of learning in situated contexts. Results: The results
obtained show a positive impact on teacher training, evidenced by a significant increase in the acquisition of pedagogical
skills and better performance in argumentative activities that were the subject of a socio-formative evaluation process.
Discussion: An increase in student motivation and engagement, as well as higher satisfaction with the learning process,
was observed, suggesting a greater effectiveness of the Al-supported LLECIA method compared to traditional approaches.
Conclusions: This study contributes to the advancement of pedagogical research in the field of teacher training and the
integration of emerging technologies in education. It provides empirical evidence on the effectiveness of the Al-supported
LLECIA method as a promising tool to improve the quality of learning in basic education.

Keywords: artificial intelligence, basic education, teacher training.

RESUME

Introducdo: Este estudo esta apoiado em um projeto de pesquisa em sala de aula, aborda a geracdo do método LLECIA
com apoio de técnicas de inteligéncia artificial na formacdo de professores para a educagao basica. A investigacdo
centrou-se em identificar a eficacia desta metodologia combinada no desenvolvimento de competéncias pedagdgicas
e na melhoria do desempenho académico das competéncias resultantes do trabalho sobre o conteldo dos modelos
pedagdgicos da disciplina. Materiais e métodos: A metodologia criada baseia-se na aplicagdo de ensaios parciais, onde
os alunos recebem feedback constante e adaptativo durante o processo de aprendizagem. A inteligéncia artificial é
incorporada para personalizar e otimizar esse feedback, adaptando-o as necessidades especificas de cada aluno.
Esta abordagem visa fomentar a aprendizagem ativa e significativa, promovendo a reflexdo e a melhoria continua da
aprendizagem em contextos situados. Resultados: Os resultados obtidos mostram um impacto positivo na formacao
de professores, evidenciado por um aumento significativo na aquisicdo de competéncias pedagdgicas e um melhor
desempenho em atividades argumentativas que foram objeto de um processo de avaliagdo socioformativa. Discussao:
Observou-se um aumento na motivagdo e participacdo dos alunos, bem como uma maior satisfacdo com o processo de
aprendizagem, sugerindo uma maior eficacia do método LLECIA com o apoio da inteligéncia artificial em comparacao
com as abordagens tradicionais. Conclusdes: Este estudo contribui para o avanc¢o da pesquisa pedagdgica no campo da
formacdo de professores e da integracdo de tecnologias emergentes na educacdo. Fornece evidéncias empiricas sobre
a eficacia do método LLECIA com a ajuda da inteligéncia artificial como uma ferramenta promissora para melhorar a
gualidade da aprendizagem na educagdo basica.

Palavras-chave: inteligéncia artificial, educacdo bdsica, formacdo de professores.
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INTRODUCCION

La formacidn profesional pedagdgica a nivel de la educacién superior al ser integral transita trayectorias de
materias de formacion basica, de materias de formacion profesional y de materias de titulacion articuladas
a las funciones de docencia, investigacion y vinculacién; la practica de la mediacion del contenido impulsa
el desarrollo de competencias, la dinamica de ese proceso de la clase la impone el método que es un eje
articulador del sistema: apertura, desarrollo, cierre y retroalimentacién, su sinergia aporta experiencias de
aprendizajes efectivos que son promovidos desde la construcciéon del conocimiento que a su vez conlleva
el desarrollo de competencias las que son fundamentales para preparar a los estudiantes para encarar los
desafios del siglo XXI.

En este contexto, el método LLECIA emerge de la practica formativa articulada a la interpretacién de la
estructura sistémica y compleja del modelo pedagdgico constructivista y del desarrollo de la linea de
investigacién de la carrera de Educacidn Basica: gestion y desarrollo curricular eficiente, por consiguiente, el
método constituye una estrategia innovadora que integra la ldgica de la construccion del conocimiento con
el desarrollo de competencias y el uso de la inteligencia artificial (IA). Este método se presenta como una
respuesta a la necesidad de abordar la complejidad del aprendizaje en un entorno caracterizado por la rapida
evolucion tecnoldgica y la diversidad de enfoques pedagdgicos.

El método LLECIA se basa en un enfoque holistico que reconoce al estudiante como agente activo
que gestiona su propio proceso de aprendizaje. La logica subyacente radica en la comprension de que el
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conocimiento se construye de manera mas significativa cuando los estudiantes participan activamente en la
exploracion, reflexion y aplicacion de conceptos y habilidades en relacidon con categorias conceptuales que
subyacen en el contenido curricular de una asignatura. Al centrarse la mediacion docente en la construcciéon
del conocimiento, el método LLECIA busca promover un aprendizaje mas profundo y duradero, que trascienda
la simple memorizacién de informacion que caracteriza al tradicionalismo pedagodgico de la clase magistral,
monogal, hegemodnica, domesticadora y colonizadora de los saberes en la subjetividad de quien aprende.

El objetivo de la investigacion fue valorar la pertinencia del aprendizaje de los estudiantes y el problema:
crear un método de aprendizaje constructivista llamado LLECIA cuyas caracteristicas distintivas es su enfoque
de desarrollo de competencias clave para lograr desempefios académicos exitosos en el siglo XXI. El desarrollo
de la investigacidn y la sistematizacidon de la experiencia se fue experimentando por ensayo y error a través
de la observacion de la evolucién de la consolidacidon de competencias que incluyen habilidades cognitivas
como el pensamiento critico, la resolucién de problemas, la creatividad, la innovacién, la investigacién e
interculturalidad, asi como habilidades socioemocionales como la comunicacion efectiva y la colaboracion. Al
integrar el desarrollo de competencias en el proceso de aprendizaje, el método LLECIA prepara a los estudiantes
para enfrentar los desafios complejos y cambiantes del mundo posmoderno en transito a una cualidad nueva
y superior que Dussel (2000) citado por Tapia-Sosa y Tapia-Ortiz (2023) la denomind transmodernidad.

La integracion de la inteligencia artificial en el método LLECIA representa una extension natural de su
enfoque centrado en el estudiante. La IA ofrece oportunidades para personalizar el aprendizaje, proporcionar
retroalimentacion instantanea y adaptar el contenido y las actividades a las necesidades individuales de cada
estudiante. Ademas, la IA puede facilitar el analisis de datos y el seguimiento del progreso del estudiante,
permitiendo una evaluacién socioformativa continua, basada en la retroalimentacion lo que evidencia que la
calificacion es un punto de partida para consolidar en el sujeto que aprende la superacion de sus limitaciones
en el aprendizaje, constituye un estadio necesario que abre las posibilidades para comprender las dinamicas
sociopoliticas coloniales presentes en el mundo globalizado contemporaneo que se expresa en a triada:
colonialidad del ser, poder y saber (Quijano, 2011, pp. 219-264).

Lo que se precisa como antecedentes de la comprension en las investigaciones del desarrollo del
pensamiento, es aquello que la accion pedagdgica-investigativa logra desde las actividades la comprension
(Perkins 2006 y 2008; Perrone 2008; Stone-Wiske 2008). Como tal, resignifica la actividad cognitiva en su
flexibilidad creativa, que es propia de los entornos cristalizantes (Gardner 2006), en ellos, el estudiante posee
la capacidad de hacer cosas con el pensamiento mas alla de sus limites. La comprensidn es siempre accion,
movimiento y desafio permanente; es sindonimo de aprendizaje profundo (Bain 2006, citado por Tapia-Sosa y
Tapia-Ortiz, 2023, p. 58).

MATERIALES Y METODOS

El material en el que recae la mediacion docente y la accidn de aprendizaje del estudiante fue la guia de
estudio de la materia modelos pedagdgicos cuyo contenido estd estructurado en tareas con clarasinstrucciones
de cumplimiento que abre paso a procesos de socializacion de la experiencia de aprendizaje, ese proceso
determina que el sujeto que aprende asuma el rol de docente y cumpla las acciones de mediacion pedagdgica
de cada una de las etapas de la clase, la argumentacién del contenido a partir del objetivo desencadena
el desarrollo del método como factor impulsor para la consolidacién de competencias de andlisis, sintesis,
comparacion, evaluacién, uso de las TIC, comunicacion y lectura critica, situadas en el desarrollo de la
construccién y exposicion argumental del organizador grafico.

Los métodos cientificos que se utilizaron para estudiar la creacion del método LLECIA fueron el holistico
dialéctico que sustenta estructurar relaciones dialécticas de unidad y contradiccién entre conceptos vy
establecer dimensiones categoriales de subordinacion, isoordinacion y supraordinacion del pensamiento.
Otro método que acompafo el proceso de aprendizaje fue el Flipped classroom mismo que transfiere el
trabajo de determinados procesos de aprendizaje fuera del aula y utiliza el tiempo de clase para facilitar y
potenciar otros procesos de adquisicion y practica de conocimientos. El tiempo de clase se libera para lograr
la participacién de los estudiantes a través de preguntas, discusiones y actividades aplicadas, que fomentan Ia
exploracion y estructuracion de ideas.

El método de sistematizacion de experiencias contribuyo a la generacion de conocimiento contextualizado,
relevante para abordar desafios especificos de analisis y argumentacién. Al documentar y compartir las
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lecciones aprendidas, las buenas practicas y las recomendaciones derivadas de la experiencia practica, se
facilita la transferencia de conocimientos de distintas tematicas que se debaten que se impulsan desde la
ejecucion de proyectos de aula de investigacién. De esta manera, el método de sistematizacién no solo fortalece
la capacidad de aprendizaje y adaptacion de los sujetos que aprenden en otros contextos, promoviendo una
mayor eficacia y sostenibilidad de los argumentos y clarificacion de los contenidos de tematicas que se trabajan
como parte del proceso continua de la calidad de la formacién profesional pedagodgica.

Através de la sistematizacion, se busco identificar patrones que caracterizan las buenas lecciones aprendidas
y las limitaciones de las practicas de sistematizacién de la experiencia que fueron Utiles para mejorar los
conocimientos en la relacion con los otros actores de aprendizaje en el aula al promover un aprendizaje
reflexivo y critico tanto a nivel individual como colectivo. Al analizar y documentar las experiencias de manera
sistematica, los participantes tuvieron la oportunidad de profundizar en su comprensién de los procesos, los
resultadosy los factores que influyen en el éxito o fracaso de una intervencion de socializacion de experiencias.
Este proceso de reflexidn critica no solo enriquecio el conocimiento practico, sino que también fomentd una
cultura de aprendizaje e investigacion continua. Con lo descrito se esta dando paso a la interaccién en redes de
codigos y categorizacién para el andlisis que el investigador puede ayudarse con el software ATLAS ti integrado
a la IA del ChatGPT o de otras plataformas.

RESULTADOS

La dindmica entre los procesos cognitivos competenciales y la lectura critica es crucial para el desarrollo
de destrezas con indicadores de desempefio en el ambito del aprendizaje de los contenidos situados en los
contextos. En general, el desarrollo de los procesos cognitivos favorece la adquisicién y la evolucion de las
nociones bases para la comprension amplia segun (Diaz y Latorre, 2021), Los procesos cognitivos se relacionan
de forma dindmica o activa, en actividades que permiten la formacion y procesamiento de informacion para
que posteriormente se pueda generar la elaboracion, construccién y asimilacion del conocimiento. Al integrar
la lectura critica en el proceso educativo, se fomenta una comprension mas profunda que se corresponde con
una participacion activa en la interpretacién de los problemas que se suceden en la sociedad.

El aprendizaje significativo de teorias (Ausubel, 1983) sobre la base de una lectura critica propicia su
comprensién previa. El estudiante entiende lo que tiene que aprender en la doble dimensidén de comprender
los conceptos en si y en la red interna de la teoria, e incardinarlos en lo que ya sabe, al reestructurar el
conjunto de sus conocimientos. Para que pueda producirse esa comprension y su consecuente asimilacion
fue necesario que los sujetos que aprenden reciban la teoria bien explicada desde el proceso de mediacién y
en su interrelacion relacional entre los conocimientos previos con los que se adquieren (Aguado, 2020, p.17).

Lainteraccion entre los procesos cognitivos competencialesy lalectura critica es fundamental en el desarrollo
de destrezas con indicadores de desempefio en el ambito de formacion de experiencias significativas. Estos
procesos cognitivos, que incluyen habilidades como la atencion, la memoria, la percepcion y el pensamiento
critico, son esenciales para interpretar, analizar y evaluar la informacién de manera reflexiva que encauza la
comprension. En ese contexto los docentes utilizan estrategias para promover la participacion y el desarrollo
cognitivo de los estudiantes. Sin embargo, se identifican aspectos a mejorar, como la limitacion de explicitacion
del objetivo de aprendizaje del objeto de estudioy el lenguaje poco claro de instrucciones en algunas ocasiones,
respecto a esta realidad Pisco y Navarrete (2021) sostienen que toda estrategia didactica y las actividades que
la integran deben conducirse “bajo la direccién de un objetivo el cual se cumpla y a la vez se trasmitan los
conocimiento, habitos, habilidades y destrezas a los educandos” (p. 28).

La observacién también muestra que se realizan actividades para abordar las dificultades lecto-escritoras
presentes en el ambiente de aprendizaje, esto permite ver cdmo entre los docentes existe una preocupacion
por lograr que todos los estudiantes desarrollan este tipo de habilidades, asumiendo que “para algunos es
facil y se adaptan rdpido, para otros, este proceso se muestra con dificultad radicando ahi problemas de
aprendizaje” (Arroyo-Mantilla y Carrién-Mieles, 2021).

La relacidon entre la lectura critica de los contenidos curriculares y el desarrollo de destrezas implica
comprender el contenido, analizarlo, cuestionarlo y evaluarlo de manera reflexiva. En este sentido, la practica
de la lectura critica promueve el desarrollo de diversas destrezas que son esenciales en la formacién integral
de los estudiantes.
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La capacidad de andlisis resulta del ejercicio de enfrentarse a textos complejos y variados, los estudiantes
aprenden a desglosar la informacion en sus componentes esenciales, identificando conceptos clave,
argumentos principales y evidencia de apoyo. Esta habilidad de analisis impulsada desde la lectura critica les
permite comprender mejor la estructura y el significado del contenido curricular.

La lectura critica desarrolla la habilidad para evaluar la validez y |a fiabilidad de la informacién. Los estudiantes
aprenden a discernir entre fuentes confiables y sesgadas, a identificar limitaciones en los argumentos
presentados, y a formar juicios fundamentados basados en evidencia sélida. Esta capacidad de evaluacion
es crucial en un mundo inundado de informacién, donde es necesario distinguir entre hechos y opiniones,
verdades y falsedades.

La sintesis es una destreza que se desarrolla a través de la lectura critica, puesto que los estudiantes aprenden
a integrar diferentes perspectivas y enfoques, a relacionar conceptos entre si y a generar nuevas ideas a partir
de la informacion disponible. La habilidad de sintesis les permite construir un entendimiento mas profundo y
completo del contenido curricular, y los prepara para abordar problemas complejos de manera creativa y original
que la mediacién pedagdgica introduce para ser trabajados desde estrategias didacticas relacionadas con: el
aprendizaje basado en problemas ABP, aprendizaje basado en retos ABR, aprendizaje basado en proyectos ABp,
aprendizaje basado en la colaboracién ABC, aprendizaje basado en investigacidon ABI.

Asimismo, la lectura critica promueve la argumentacién. Al cuestionar y analizar activamente la informacion,
los estudiantes desarrollan la capacidad de pensar de manera ldgica y racional, para plantear preguntas
pertinentes y defender sus puntos de vista de manera persuasiva. Esta habilidad de argumentacién es esencial
tanto en el ambito académico como en la vida cotidiana, donde es necesario expresar y justificar opiniones de
manera claray coherente. En ese sentido existen investigaciones que tratan la argumentacion (Valbuena et al.,
2020; Valbuena-Duarte et al., 2022; Cervantes-Barraza y Cabafias-Sanchez, 2022). En particular, en Educacion
Matematica su uso se remite comunmente al analisis de los argumentos ofrecidos por los estudiantes cuando
resuelven una tarea (Rios-Cuesta, 2021), sustentos tedricos que echan raices en el trabajo de los usos de la
argumentacion de Toulmin (2007).

Leer criticamente el contenido curricular, implica un andlisis profundo y reflexivo, donde se cuestionan
suposiciones, se identifican sesgos y se formulan juicios fundamentados. Este proceso va mas alld de la
comprension superficial, promoviendo una comprension mas completa y significativa de la informacién. En este
sentido, la capacidad de realizar una lectura critica efectiva esta intrinsecamente ligada a los procesos cognitivos
competenciales. La atencion selectiva permite al sujeto que aprende focalizarse en aspectos relevantes del
contenido, mientras que la memoria facilita la retencion de informacién clave para el analisis critico.

La percepcidn juega un papel crucial en la interpretacion de la informacién, permitiendo al lector discernir
entre diferentes perspectivas autoestructurantes al explicar desde marcos tedricos como los sujetos que
aprenden construyeny organizan su propio conocimiento dado que no solo asimilan la informacion que reciben
del entorno, sino que también la reinterpretan y la integran en su estructura cognitiva Unica, influenciada por
sus experiencias, creencias y contextos socioculturales. En cambio, desde las perspectivas interestructurantes
los enfoques permiten el abordaje del contenido en su complejidad situado en contextos de la vida cotidiana.
De ahi que un enfoque critico del pensamiento proporciona las herramientas necesarias para cuestionar y
evaluar la validez de la informacidon que es objeto de estudio (contenido curricular) y desde la cual se proyecta
el desarrollo competencial de quien construye el conocimiento. Ahora ese entramado de relaciones con la
ayuda de la herramienta de ATLAS ti en |A el andlisis mediante cédigos y categorizacion da la posibilidad de
sostener una investigacion cualitativa de mayor profundidad vy calidad.

El desarrollo de destrezas con indicadores de desempefio, como la capacidad de analizar y sintetizar
informacidn, la habilidad para sustentar argumentos sélidos y la aptitud para formar opiniones fundamentadas,
se consolidan mediante la practica de la lectura critica, su dindmica se explica en la funcion de adaptacion en los
sistemas psicoldgicos y fisioldgicos que se cumplen a través de dos procesos complementarios: la asimilacion
y la acomodacion. El primero, se refiere al modo en que el cerebro se enfrenta a un estimulo proveniente
del entorno (relacion entre el esquema previo con el nuevo), mientras que la acomodacién implica una
modificacion de la organizacién conceptual del pensamiento (modificacion o transformacion) en respuesta a
las demandas del medio.

La asimilacion y la acomodacién reestructuran cognitivamente el aprendizaje a lo largo del desarrollo.
Siendo la asimilacion y acomodacién dos procesos invariantes que interactlan mutuamente en un proceso
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de equilibrio que puede interpretarse como un nivel mas alto de desarrollo que gobierna la relacién entre la
asimilacién y la acomodacion.

Es importante destacar que la lectura critica no solo es relevante en el ambito del aprendizaje significativo,
sino también en la vida cotidiana y en el mundo laboral en el que se deben demostrar dominio de desempefios
académicos en lo cientifico, humanistico y tecnoldgico. En un entorno cada vez mas complejo y de cada vez
mas voluminosa cantidad de informacion, pese a ello es fundamental la capacidad de evaluar de manera critica
la informacion, lo que exige usar herramientas que penetran con su procesamiento en el almacenamiento de
datos y en fracciones de minutos brinda un compendio actualizado de ella, por lo que se vuelve indispensable
la inteligencia artificial.

Por lo tanto, integrar la lectura critica en el proceso del aprendizaje no solo promueve el desarrollo de
destrezas con indicadores de desempefio, sino que también prepara a los sujetos que aprenden para enfrentar
los desafios del mundo actual. La habilidad para discernir entre informacién valida y sesgada, asi como para
formar opiniones informadas, es crucial en una sociedad del conocimiento, democratica en constante cambio
y en transformacion que connota saltos cualitativos como es la superacion del sujeto pedagdgico en sujeto
politico al asumir los principios de la ética como practica moral de defensa de |a vida de la especie humana en
peligro de desaparecer.

Los educadores desempefian un papel fundamental en el fomento de la lectura critica entre los estudiantes.
Estrategias pedagdgicas que promuevan el pensamiento critico, como el modelado de habilidades situadas
en la relacién parte-todo, el proceso: situacion comunicativa, prelectura, lectura y poslectura Asi como, el uso
de preguntas desafiantes y el fomento del debate, son fundamentales para cultivar la habilidad de respeto a
las diferencias en los estudiantes. Al reflexionar sobre su proceso de lectura, el sujeto que aprende se vuelve
consciente de sus propias estrategias y habilidades, identificando dreas de fortaleza y de mejora. Esta capacidad
de autorreflexién en la accién y sobre la accion les permite ser mas autonomos y eficientes en su aprendizaje,
y le prepara para enfrentar nuevos desafios de manera proactiva y transformadora en la descolonizacion de
Su propio pensamiento.

En el dmbito académico y cientifico, la relacidn entre la realidad social y el tema objeto de estudio es crucial
para comprender, analizar y abordar los fendmenos que afectan a la sociedad. La realidad social, entendida
como el conjunto de condiciones, procesos y estructuras que caracterizan una comunidad en un momento
dado, proporciona el contexto en el cual se desenvuelve el tema objeto de estudio, que puede ser cualquier
aspecto de la vida social, econdmica, politica o cultural. Esta relacion dindmica entre la realidad social y el tema
de investigacién crea un espacio fértil para la generacién de ideas y categorias que sustenten la construccion
de un organizador grafico.

En un primer momento, la realidad social proporciona el marco de referencia dentro del cual surge el tema
objeto de estudio. Las condiciones sociales, econémicas, politicas y culturales de una comunidad influyen en
la emergenciay la relevancia de ciertos temas de investigacion. Por ejemplo, en una sociedad marcada por la
desigualdad econdmica, temas como la pobreza, la exclusion social o la distribucion de recursos pueden ser
objeto de atencion prioritaria.

En un segundo momento, la realidad social actia como fuente de inspiracién y motivacién para la
investigacién. Los problemas, desafios y conflictos que enfrenta una sociedad marcadamente inequitativa,
prejuiciada y racista generan interrogantes que demandan respuestas por parte de la comunidad académica
y cientifica. Por lo tanto, el andlisis de la realidad social puede sugerir dreas de estudio que requieren una
atencion especial debido a su relevancia y su impacto en la vida de las personas.

En un tercer momento, la realidad social proporciona el contexto empirico necesario para la validacién y la
aplicacion de teorias y modelos explicativos. El estudio de la realidad social permite contrastar las hipotesis
tedricas con la evidencia empirica, lo que contribuye a la comprension y el desarrollo de conocimiento en un
campo determinado. Por ejemplo, las teorias sobre el desarrollo econdmico pueden ser probadas y refinadas
a través del analisis de datos y casos concretos en contextos sociales especificos.

Asimismo, el tema objeto de estudio puede influiren la percepciény lainterpretacion de la realidad social. Los
investigadores tienden a enfocarse en ciertos aspectos de la realidad en funcidn de sus intereses, perspectivas
tedricas y objetivos de investigacién. Esto puede llevar a diferentes interpretaciones de la realidad social y a la
identificacion de problemas o tendencias que de otro modo podrian pasar desapercibidas.
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En ese escenario, la interaccion entre la realidad social y el tema objeto de estudio hace generar nuevas
preguntas y areas de indagacién, que configuran un tipo exploratoria de investigacion (Silador, 2023, p. 15). El
analisis de un tema en particular puede revelar aspectos desconocidos o subestimados de la realidad social,
estimulando la curiosidad intelectual y promoviendo la expansion del conocimiento en un campo determinado
lo que a su vez seria un tipo de investigacién descriptiva. Por ejemplo, un estudio sobre la migracién puede
generar preguntas sobre las causas y las consecuencias de este fendmeno, asi como sobre las politicas y
estrategias para abordarlo de manera efectiva.

Ademis, larealidadsocial puedeinfluirenlaseleccion de métodosytécnicasdeinvestigacion. Ladisponibilidad
de datos, recursos y acceso a la poblacion de estudio puede condicionar las opciones metodoldgicas y limitar o
ampliar el alcance de la investigacion. Por lo tanto, es importante considerar las caracteristicas especificas de
la realidad social al disefiar y ejecutar un estudio.

También, larelacién entre la realidad social y el tema objeto de estudio aportan ala asuncion de implicaciones
éticas que en su practica moral devienen en cualidad superior como lo es la dimension de sujeto pedagdgico
politico. Este al investigar en temas sensibles o controversiales, debe tener en cuenta el impacto potencial de su
conducta ética en los resultados de la investigacidon en la sociedad y en las personas involucradas. Esto incluye
la proteccién de la privacidad, la confidencialidad y los derechos de los participantes, asi como la comunicacién
transparente y responsable de los resultados de la investigacion; una actitud basada en principios humaniza
el comportamiento del trabajo pedagdgico en lo social de los sujetos que aprenden y del docente que media
el curriculo, la ejecucion de tareas y la evaluacién socioformativa para el mejoramiento continuo de la calidad
situado en los problemas de la profesion que precisa el perfil de egreso de la carrera de Educacion Basica.

Los acercamientos de la lectura critica a los contenidos situados en la realidad de un tema objeto de estudio
situado en un contexto produce en la relacion de los conceptos previos y nuevos a nivel cognitivo una lluvia
de ideas que debidamente estructuradas expresan una sintesis de totalidad que se expresa en un organizador
grafico o esquema como fundamento epistémico para generar con la ayuda de la herramienta de la inteligencia
artificial un conjunto secuencial y légico de epigrafes parciales los que integrados en la totalidad aportan a la
construccion categorial de una teoria que se expresa como cualidad superior del pensamiento configurado como
ensayo en su fase inicial y con niveles de mayores exigencias académicas en libro digital o articulo cientifico.

Elesquemase empleaenlatareadeinterpretar lainformacion sensorial, enlarecuperacién de lainformacién
de la memoria, en la organizacion de acciones, la determinaciéon de metas y submetas, en la asignacién de
recursosy en guiar el flujo del procesamiento del sistema (Rumelhart, 1980); es decir, permiten guiar, codificar,
organizar y recuperar informacién. Los esquemas reflejan propiedades prototipicas de experiencias del sujeto
que aprende, integradas sobre muchas instancias, sin requerir que el individuo esté consciente de ello y que
ademas una vez formados son relativamente estables durante el transcurso del tiempo.

Para Tapia (2019, p. 112) un ensayo cientifico es un escrito en prosa, generalmente corto, en el que se
plantea, analiza y comenta sin rigor sistematico, pero con profundidad y madurez, es la interpretacion personal
sobre un tema literario, artistico, histérico, psicolégico, econdmico, ético, filoséfico y pedagdgico entre otros.
Cualquier tema puede ser objeto de un ensayo. El tono adoptado puede ser serio, pero también humoristico
y hasta satirico. Sus canales ordinarios de difusion son la prensa y el libro.

El ensayo se apoya bdsicamente en dos modos de discurso: la argumentacion y la exposicién. Su redaccién
no renuncia a otras formas expresivas como el didlogo, la descripcion o la narracién, tiene una sola fuente:
las ideas personales del autor acerca de un tema especifico. Se reconocen como un derecho del cientifico o el
humanista, de exponer sus propias ideas y consideraciones sobre un tema, sin que necesariamente tengamos
que considerar esas manifestaciones como validas.

Para Lépezetal. (2014, p. 7) el ejercicio del ensayo académico nace para dar una opinion bien fundamentada,
reflexionar sobre algln aspecto olvidado, debatir con otros autores, analizar y comparar distintas posiciones,
hacer conciencia sobre una determinada situacién, mostrar el origen de un problema y proponer soluciones.
Es, por tanto, un requerimiento previo a la escritura de un articulo, de una monografia, de una tesis o de un
trabajo exhaustivo de investigacion.

La estrategia de Iluvia de ideas se ha consolidado como una herramienta fundamental en diversos campos
del conocimiento, desde la innovacion empresarial hasta la investigacion cientifica. Su valor radica en su
capacidad para fomentar la generacidon de ideas de manera libre y sin juicios previos, lo que permite explorar

multiples perspectivas y posibilidades. En este articulo, se explora el sustento epistémico de la lluvia de ideas
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como un método para estructurar categorias que se jerarquizan en un esquema conceptual, el cual sirve como
pauta para que la inteligencia artificial construya epigrafes parciales.

La lluvia de ideas parte de la premisa de que todas las ideas, por mas disparatadas que parezcan, tienen
algin valor intrinseco. Este enfoque epistémico se fundamenta en la nocion de que el conocimiento no
surge de manera lineal o predefinida, sino que es producto de la interaccion entre diferentes conceptos y
perspectivas. Al permitir que las ideas fluyan libremente, se crea un ambiente propicio para la emergencia de
nuevas conexiones y relaciones entre conceptos aparentemente disimiles.

Al estructurar las ideas generadas durante una sesion de lluvia de ideas, se pueden identificar patrones y
temas recurrentes que dan lugar a categorias conceptuales. Estas categorias no son estaticas ni rigidas, sino
que estan abiertas a revisién y modificacion a medida que se profundiza en el analisis del tema en cuestion. Esta
flexibilidad epistémica es crucial para adaptarse a la complejidad inherente a muchos problemas y fenédmenos.

La jerarquizacion de las categorias resultantes de la lluvia de ideas permite establecer un ordenamiento
que refleje la importancia relativa de cada concepto dentro del esquema conceptual. Esta jerarquizacion no
implica necesariamente que algunas ideas sean descartadas en favor de otras, sino que se reconoce que ciertos
conceptos pueden ser mas centrales o fundamentales en relacién con el tema en cuestion. Esta jerarquizacion
epistémica es dinamica y puede cambiar a medida que se adquiere un mayor entendimiento del problema o
fendmeno analizado.

El esquema conceptual que emerge de la lluvia de ideas proporciona una pauta o guia para la construccion
de epigrafes parciales por parte de la inteligencia artificial. Estos epigrafes parciales son unidades de
conocimiento que capturan aspectos especificos de un tema o problema, y que pueden ser utilizados para
alimentar sistemas de inteligencia artificial, como motores de busqueda o sistemas de recomendacion. Al
estar fundamentados en un esquema conceptual robusto y bien estructurado, estos epigrafes parciales son
mas coherentes y relevantes en su aplicacion practica.

La integracion de la lluvia de ideas con la inteligencia artificial representa un avance significativo en
la capacidad humana para generar y organizar conocimiento. Mientras que la lluvia de ideas aprovecha la
creatividad y la intuicion humanas para explorar nuevas ideas y perspectivas, la inteligencia artificial aporta
capacidad de procesamiento y andlisis a gran escala. Esta simbiosis entre la creatividad humanay la capacidad
computacional permite abordar problemas complejos de manera mas eficiente y efectiva.

Sin embargo, es importante reconocer que la racionalidad del sujeto que aprende conduce la herramienta
de la inteligencia artificial que es un pensamiento mecanico, por tanto, no sustituye el papel humano en el
proceso de generacidn de conocimiento. Si bien puede ayudar a organizar y procesar grandes volUmenes de
informacidn, la creatividad, la intuicién y el juicio humano siguen siendo indispensables para interpretar y
contextualizar dicho conocimiento. La colaboracion entre humanos y sistemas de inteligencia artificial, basada
en un esquema conceptual generado mediante lluvia de ideas, representa una sinergia poderosa que potencia
las capacidades cognitivas del sujeto que construye el conocimiento.

DISCUSION

Los métodos activos de aprendizaje para el tratamiento de contenidos curriculares apuntan de manera efectiva
al desarrollo de competencias que consolidan el desempefio en el saber, hacer, ser y convivir desde un enfoque
pedagdgico que se fundamenta en la participacidn activa del estudiante en su propio proceso de aprendizaje.
Desde una perspectiva tedrica, estos métodos estan arraigados en teorias constructivistas y socioconstructivistas
del aprendizaje, que postulan que el conocimiento se construye a través de la interaccion del individuo con su
entornoy con otros en la diversidad. Esta base tedrica reconoce al estudiante como un sujeto que aprende activo
en la construccion de su propio conocimiento que conlleva autogestion, independencia, autonomia, en contraste
con el paradigma tradicional centrado en el profesor como Unico transmisor de informacion.

La dimensidn tedrica de los métodos activos de aprendizaje, implica un cambio de paradigma en la concepcion
del rol del estudiante y del profesor en el proceso educativo (Epinoza et al., 2020). En lugar de ser receptores
pasivos de informacion, los estudiantes se convierten en participantes activos, involucrados en actividades
que promueven el pensamiento critico, la resolucion de problemas desde la colaboracion intercultural. Esta
concepcion se alinea con enfoques pedagdgicos contemporaneos que enfatizan el desarrollo de habilidades
cognitivas superiores que evolucion por la funciéon del lenguaje. Al respecto, (Nietzsche citado por Vasquez 2012,
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p. 43) afirma que la fuente original del lenguaje y del conocimiento no estd en la ldgica sino en la imaginacion. En
la capacidad radical e innovadora que tiene la mente humana de crear metaforas, enigmas y modelos.

Desde una perspectiva practica, la implementacién efectiva de métodos activos requiere una planificacién
cuidadosa, recursos adecuados y un entorno propicio para el aprendizaje auténomo. Los docentes deben
disefar actividades que fomenten la participacidén activa de los estudiantes, como discusiones en grupo,
estudios de caso, proyectos de investigacion y simulaciones en modelos y uso de herramientas tecnoldgicas.
Estas actividades deben estar alineadas con los objetivos de aprendizaje que dinamiza desde los métodos la
relacion contenido-competencias-indicadores de desempefio y adaptadas a las caracteristicas individuales de
los estudiantes y al contexto educativo especifico de una disciplina.

Ladimensioén practica de los métodos activos tambiénimplica el uso de tecnologia educativa y recursos multimedia
para enriquecer el proceso de ensefianza-aprendizaje. Plataformas de aprendizaje en linea, herramientas de
colaboracion digital y simuladores virtuales ofrecen oportunidades para el aprendizaje activo fuera del aula y el
desarrollo de habilidades digitales relevantes para el siglo XXI. Ademas, el disefio de espacios de aprendizaje flexibles
y colaborativos puede facilitar la implementacién de actividades activas en entornos presenciales.

La evaluacion del aprendizaje en el contexto de métodos activos también presenta desafios y oportunidades.
En lugar de centrarse exclusivamente en la memorizacién de hechos y la reproduccién de informacion, la
evaluacién debe enfocarse desde lo socioformativo enlademostracion de habilidades cognitivasy competencias
relevantes. Se pueden utilizar estrategias de evaluacion formativa, como rubricasy retroalimentacién frecuente,
para monitorear el progreso de los estudiantes y brindar oportunidades para la mejora continua de la calidad
del aprendizaje y la adquisicidn; y transferencia de habilidades de orden superior.

La importancia pedagdgica de crear métodos de aprendizaje centrados en la construccion del conocimiento
y el desarrollo de competencias radica en su capacidad para promover un aprendizaje significativo y duradero.
Estos métodos superan la transmision de informacidn y se centran en involucrar activamente a los estudiantes
en la exploracion, reflexion y aplicaciéon del conocimiento. Al permitir que los estudiantes construyan su propio
entendimiento a través de experiencias practicas, como resolucion de problemas, proyectos de investigacion
y discusiones colaborativas, se fomenta un aprendizaje mas profundo y auténtico.

Ademis, la creacion de métodos de aprendizaje orientados a la construccion del conocimiento se sustenta
en diferenciacién entre habilidades y competencias. Las habilidades conducen al estudiante a ser capaz de
realizar una tarea, mientras que con competencias no solo la realiza la tarea, sino que utiliza distintos niveles
de conocimientos, habilidades y actitudes interrelacionadas para satisfacer de manera exitosa y autonoma
los desafios individuales y colectivos que se le presentan (ME, 2023, p. 79). De ahi que, el desarrollo de
competencias, prepara a los estudiantes para enfrentar los problemas del diario vivir. Al proporcionarles
oportunidades para practicar habilidades en contenidos situados en contextos, se hace que desarrollen
competencias de pensamiento critico como la comunicacién efectiva y el trabajo en equipo, los estudiantes
adquieren las herramientas necesarias para ser ciudadanos activos y exitosos en una sociedad que requiere
resolver problemas complejos y globalizados un enfoque pedagdgico no solo se centra en la adquisicidon
de conocimientos, sino en el desarrollo integral de la persona, preparandolos para enfrentar los desafios y
oportunidades que encontraran a lo largo de sus vidas.

Asimismo, la creacién de métodos de aprendizaje que fomenten la construccién del conocimiento y el
desarrollo de competencias es fundamental para promover la equidad y la inclusion en la educacion. Al adoptar
un enfoque didactico mas interactivo y participativo, se reconoce y valora la diversidad de experiencias,
conocimientos y competencias de los estudiantes. Esto permite que cada discente pueda construir su propia
trayectoria de aprendizaje, a su vez, se desarrollan sus fortalezas y superan desafios, independientemente
de su origen socioeconémico, cultural o académico. En Ultima instancia, estos métodos empoderan a los
sujetos que aprenden para que sean agentes activos en su propio proceso educativo, lo que contribuye a una
educacién mas justa y equitativa para todos.

El método LLECIA, es una herramienta pedagdgica innovadora que resulta de trabajar la materia
modelos pedagogicos en el estudio de sus fundamentos tedricos se fusiona la practica de la lectura critica
con elementos modernos como la lluvia de ideas, la configuracién categorial de esquemas conceptuales
y la inteligencia artificial. Su aplicacion ofrece un enfoque metodoldgico de sistematizacion dinamico para
abordar la comprension profunda y la aplicacion practica del conocimiento en diversos campos académicos y
profesionales para construir ensayos y con mayor rigurosidad cientifica, libros digitales y articulos.
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La primera etapa del método LLECIA es la lectura critica, que implica un analisis exhaustivo y reflexivo del
material de estudio. Esta fase no se limita a la absorcion de informacién, sino que fomenta la evaluacion activa
de argumentos, evidencia y perspectivas presentadas en el texto. Los estudiantes son desafiados a cuestionar
supuestos, identificar sesgos y desarrollar una comprension critica del tema que se aborda en la clase.

Lasegunda etapa, lalluvia deideas, amplia el proceso de aprendizaje al fomentar la generacion libre y creativa
de ideas relacionadas con el contenido leido. A través de técnicas como el brainstorming, los estudiantes
exploran diversas perspectivas, conexiones y aplicaciones del conocimiento adquirido. Esta fase promueve la
divergencia cognitiva y la exploracién de nuevas vias de pensamiento, con lo que se enriquece el proceso de
aprendizaje al incorporar cddigos y categorias de analisis que desde la red de interpretacién permite interpretar
las dimensiones a través de herramientas como ATLAS tiy la IA ChatGPT u otras plataformas.

La configuracion de cddigos y categorias de analisis de esquemas o redes conceptuales constituye la
tercera etapa del método LLECIA, donde los estudiantes organizan y estructuran el conocimiento adquirido
en esquemas conceptuales coherentes y significativos. Esta fase va mas alla de la simple memorizacion al
fomentar la interpretacién para la comprension profunda de las relaciones entre conceptos y la identificacién
de patrones vy principios subyacentes.

La integracion de la inteligencia artificial en el método de aprendizaje LLECIA representa una evolucion
revolucionariaenlaensefianzay generacion de experiencias cognitivas y sociales. Mediante el uso de algoritmos
de aprendizaje automatico y andlisis de datos, la inteligencia artificial puede proporcionar retroalimentacion
personalizada, sugerir recursos adicionales y facilitar la exploracion de temas relacionados. Esto permite una
experiencia de aprendizaje adaptativa y enriquecedora, que se ajusta a las necesidades individuales de cada
estudiante y potencia su desarrollo académico y profesional.

CONCLUSIONES

La estrategia de lluvia de ideas proporciona un sustento epistémico solido para estructurar categorias
conceptuales que se jerarquizan en un esquema conceptual. Este esquema sirve como pauta para que la
inteligencia artificial construya epigrafes parciales, unidades de conocimiento que alimentan sistemas de
inteligencia artificial. La integracién de la creatividad humana con la capacidad computacional de la inteligencia
artificial representa un avance significativo en la generacién y organizacion de conocimiento, permitiendo
abordar problemas complejos de manera mas eficiente y efectiva.

El método LLECIA ofrece un enfoque holistico y dindmico para el aprendizaje activo y significativo. Al
combinar la lectura critica, la lluvia de ideas, la configuracidon categorial de esquemas conceptuales y la
inteligencia artificial, este enfoque promueve la comprensién profunda, la creatividad y la aplicacién practica
del conocimiento. Como resultado, los estudiantes desarrollan habilidades cognitivas superiores, una
comprension critica del mundo que les rodea, la capacidad de consolidar procesos decoloniales de su pensar
y prosperar argumental en un entorno cuya constante es la produccion de conocimientos cientificos.

La participacion activa de los estudiantes en el proceso de construccion del conocimiento vale la pena
destacar la trascendencia de su trabajo que sirvié de base para corroborar la efectividad del método LLECIA
que se construyd y que ha servido de base para generar este nuevo constructo de ciencia pedagogica, mismo
que se comparte a la comunidad cientifica en este informe.
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