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RESUMEN

Este articulo explora la implementacién del "Rincdn Experimental" en un aula de cuarto afio de educacion basica,
destacando su efectividad en mejorar el aprendizaje significativo en Ciencias Naturales. A través de un enfoque cuali-
cuantativo, se analiza cémo este espacio interactivo y practico enriquece la experiencia de aprendizaje, fomenta la
curiosidad y el entusiasmo por la ciencia, y desarrolla habilidades clave como la colaboracién, la comunicacién y la
autonomia en el aprendizaje. El estudio muestra un aumento significativo en la comprension conceptual, la confianza
de los estudiantes y su capacidad para aplicar conocimientos en contextos del mundo real. Estos hallazgos subrayan la
importancia de integrar métodos experimentales y practicos en la ensefianza de las ciencias.

Palabras clave: Aprendizaje significativo, ciencias naturales, educacion basica, participacion estudiantil, desarrollo de habilidades.
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ABSTRACT

This article investigates the implementation of the "Experimental Corner" in a fourth-grade classroom, highlighting its
effectiveness in enhancing meaningful learning in Natural Sciences. Employing a qualitative approach, it examines how this
interactive and practical space enriches the learning experience, nurtures curiosity and enthusiasm for science, and develops
key skills like collaboration, communication, and autonomous learning. The study reveals a significant improvement in
conceptual understanding, student confidence, and their ability to apply knowledge in real-world contexts. These findings
emphasize the importance of integrating experimental and hands-on methods in science education.

Keywords: Meaningful Learning, natural sciences, elementary education, student engagement, skill development.
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INTRODUCCION

En la ensefianza de Ciencias Naturales, se parte de la premisa de que los estudiantes llegan al aula con
un conjunto de conocimientos previos, ya sean adquiridos en la vida cotidiana o en experiencias educativas
anteriores. Estos conocimientos previos actlan como anclajes fundamentales para la construccion de nuevos
significados. La ensefianza busca conectar los conceptos cientificos con la vida cotidiana de los estudiantes. Al
hacer que los contenidos sean relevantes y aplicables a su entorno, se facilita la construccién de significado, ya
gue los estudiantes pueden relacionar la teoria con sus propias experiencias.

La utilizacién de organizadores previos, como conceptos generales o mapas conceptuales, sirve para
estructurar la nueva informacioén alrededor de ideas ya familiares. Esto permite que los estudiantes organicen
su conocimiento de manera significativa y establezcan relaciones mas profundas entre los conceptos.
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Se reconoce la diversidad de conocimientos previos entre los estudiantes. La ensefianza significativa implica
adaptar las estrategias pedagodgicas para abordar estas diferencias individuales, reconociendo y valorando la
variedad de experiencias y perspectivas.

Se evita el aprendizaje mecdnico, donde los estudiantes memorizan informacion sin comprender su
significado. En lugar de presentar datos de manera aislada, se fomenta la integracion de conceptos,
promoviendo un entendimiento profundo y duradero.

La ensefianza de Ciencias Naturales busca no solo transmitir teorias y hechos, sino también fomentar
la resolucion de problemas y la aplicacidn practica de los conocimientos. Esto permite a los estudiantes
internalizar los conceptos al utilizarlos de manera significativa en situaciones concretas.

La identificacion y correccidn de concepciones erroneas es esencial. Ausubel(2002) destaca la importancia
de abordar ideas preconcebidas para evitar conflictos cognitivos que obstaculicen el aprendizaje significativo.

La teoria del aprendizaje significativo, desarrollada por David Ausubel, es un enfoque central en el campo
de la psicologia educativa que se centra en como los individuos adquieren y retienen conocimientos de
manera significativa. Ausubel (1963) definié el aprendizaje significativo como un proceso en el cual los nuevos
conceptos y proposiciones se relacionan de manera no arbitraria y sustantiva con lo que el aprendiz ya sabe.
Esta relacién con el conocimiento previo es fundamental para la adquisicion efectiva de nuevos conocimientos.

En el corazdon de la teoria de Ausubel se encuentra el concepto de la estructura cognitiva. La estructura
cognitiva de un individuo representa su conjunto de conocimientos, conceptos y experiencias previas. Ausubel
sostenia que el aprendizaje significativo ocurre cuando la nueva informacion se integra en esta estructura
cognitiva preexistente. Esto implica que los nuevos conceptos deben ser relacionados con ideas existentes,
otorgandoles significado y relevancia personal para el aprendiz.

Segun Ausubel (1963), el aprendizaje significativo se refiere a la incorporacién de nueva informacion en la
estructura cognitiva existente, a la inclusion de cada nuevo fragmento de informacién en la estructura que ya
existe en la mente del individuo.

En contraposicién al aprendizaje significativo, Ausubel identificd el aprendizaje mecanico, en el cual la nueva
informacion se memoriza sin una comprension profunda y se almacena de manera temporal en la memoria a
corto plazo. El aprendizaje mecanico carece de conexién con el conocimiento previo vy, por lo tanto, tiende a
ser efimero, ya que no se integra en la estructura cognitiva del individuo.

La teoria del aprendizaje significativo tiene importantes implicaciones para la educacién. Ausubel (1968)
enfatizd que los educadores deben esforzarse por disefiar experiencias de aprendizaje que faciliten la
conexién entre la nueva informacién y los conocimientos previos de los estudiantes. Esto se logra a través de
la organizacion de contenidos de manera légica y la presentacion de ejemplos y analogias que permitan a los
estudiantes relacionar y aplicar conceptos de manera significativa.

Ausubel (2002) postula que el aprendizaje es mas efectivo cuando los nuevos conocimientos se relacionan
de manera no arbitraria y sustantiva con el conocimiento previo del individuo, en este sentido destaca la
importancia de la estructura cognitiva del estudiante, que representa su conjunto de conocimientos, conceptos
y experiencias previas.

En sus propias palabras "el aprendizaje significativo se refiere a la incorporacién de nueva informacion en la
estructura cognitiva existente, a la inclusion de cada nuevo fragmento de informacién en la estructura que ya
existe en la mente del individuo". (Ausubel, 2002)

Los organizadores previos son herramientas pedagdgicas disefiadas para facilitar el aprendizaje significativo.
Estos pueden ser presentados antes de la introduccién de nuevo contenido y actlan como estructuras que
ayudan a los estudiantes a conectar la nueva informacidon con sus conocimientos previos y sirven como
"puentes cognitivos" entre lo que los estudiantes ya saben y lo que estan a punto de aprender.

Los organizadores previos, como estrategia didactica, buscan activar los conocimientos previos relevantes
en los estudiantes y preparar el terreno para la asimilaciéon de nueva informacién de manera significativa.
Funcionan como andamiaje para el aprendizaje significativo al proporcionar una estructura cognitiva que guia
a los estudiantes en la comprension de nuevos conceptos. (Novak, 1977)

En esta perspectiva Soria Aznar el al (2023 p.4)
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“en el proceso de orientacion del aprendizaje, es de vital importancia conocer la estructura cognitiva del
alumno; no sdlo se trata de saber la cantidad de informacion que posee, sino cuales son los conceptos y
proposiciones que maneja, asi como de su grado de estabilidad. Los principios de aprendizaje propuestos
por Ausubel, ofrecen el marco para el disefio de herramientas metacognitivas que permiten conocer
la organizacion de la estructura cognitiva del educando, lo cual permitiré una mejor orientacion de la
labor educativa. Esta ya no se verd como una labor que deba desarrollarse con “mentes en blanco” o
que el aprendizaje de los alumnos comience de “cero”, pues no es asi, sino que, los educandos tienen
una serie de experiencias y conocimientos que afectan su aprendizaje y pueden ser aprovechados para
su beneficio.

Varios autores contemporaneos han ampliado y aplicado las ideas de Ausubel en contextos educativos.
Novak y Gowin (1988) han destacado la importancia de la construccién de conceptos y la representacion
visual en el aprendizaje significativo. Ademas, H. D. Simpson (2002) enfatiza que el aprendizaje significativo no
solo implica la relacion con el conocimiento previo, sino también la comprension profunda y la aplicacion en
situaciones reales.

Evidentemente esta teoria influye en la forma en que se deben abordar las materias cientificas, dado que
el aprendizaje significativo se logra cuando los nuevos conocimientos se relacionan de manera no arbitraria
y sustantiva con el conocimiento previo del estudiante, en el contexto de las ciencias naturales, esto significa
que los conceptos cientificos deben relacionarse con la experiencia y el conocimiento cotidiano de los
estudiantes, de tal manera que la ensefianza deberia organizarse de tal manera que facilite la relacion de la
nueva informacién con el conocimiento existente del estudiante. Deberiamos activar y construir sobre lo que
los estudiantes ya saben (Novak y Gowin, 1988).

Es asi como se deben disefiar lecciones y actividades que conecten los conceptos cientificos con las
experiencias y conocimientos previos de los estudiantes, como aseveran Driver y Easley, (1978) el aprendizaje
significativo en Ciencias Naturales se logra cuando los estudiantes participan activamente en la construccién
de conceptos y relaciones a través de la exploracion y la resolucién de problemas. Esto implica que los
estudiantes deben participar en actividades practicas y experimentos para construir su comprensién de los
conceptos cientificos.

Las ideas anteriores poseen particular relevancia y aplicacion practica en la propuesta que se presenta el
aprendizaje significativo se ve reforzado cuando los estudiantes pueden aplicar los conceptos cientificos en
situaciones de la vida real Ensefiar Ciencias Naturales con un enfoque en la aplicacion practica ayuda a los
estudiantes a ver la relevancia de lo que estan aprendiendo.

Otro aspecto tedrico fundamental en este estudio es la teoria de la ensefianza por descubrimiento de
Jerome Bruner (1990) este autor propone que el aprendizaje es mas efectivo cuando los estudiantes descubren
conceptos y principios por si mismos. Este enfoque es particularmente relevante en el contexto de las Ciencias
Naturales, donde la creacion de un ambiente experimental puede potenciar el aprendizaje significativo.

Segln Bruner, el aprendizaje significativo se logra mejor mediante la construccion activa del conocimiento.
Los estudiantes, en lugar de ser meros receptores de informacion, se involucran en la exploracién y
experimentacion, lo que les permite formular y probar sus propias hipotesis. Mayer (2004) apoya esta idea,
destacando como la interaccion activa con el material de estudio fomenta una comprension mas profunda de
los conceptos cientificos.

El aprendizaje basado en problemas es otro pilar de esta teoria. Presentar a los estudiantes desafios abiertos
y problemas reales estimula el pensamiento critico y la aplicacion practica de los conocimientos Hmelo-Silver
(2004) sefiala que este enfoque no solo mejora la comprension de los conceptos cientificos, sino que también
desarrolla habilidades importantes de resolucién de problemas.

El papel del docente, en este marco, es crucial. Siguiendo a Vygotsky y su concepto de "zona de desarrollo
proximo", el docente actla como un facilitador, guiando y apoyando a los estudiantes en su proceso de
aprendizaje, mas que simplemente transmitiendo informacion.

La interaccion social también juega un papel fundamental. Vargas Castillo, C. A., Hernandez Martinez, C. E., &
Guillén Hernandez, P.1.(2023 han mostrado cémo el trabajo colaborativo en la solucién de problemas cientificos
no solo mejora la comprension del contenido, sino que también desarrolla habilidades interpersonales clave;
ademas, Bruner sugiere una secuenciacion espiral de los contenidos, donde los temas se reintroducen con
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una complejidad creciente, permitiendo a los estudiantes construir y expandir su comprension a lo largo del
tiempo, es importante destacar en el sentido interactivo del aprendizaje, el postulado de Arrieta Illarramendi,
E., vy Maiz Olazabalaga 2000 cuando afirman:

La nocion de interactividad permite considerar de manera interrelacionada y articulada los tres elementos
gue constituyen todo proceso de ensefianza-aprendizaje en un contexto formal: el profesor alumno v el
contenido que es objeto de ensefianza y aprendizaje. O lo que es lo mismo, permite integrar y relacionar: las
formas o saberes culturales objeto de apropiacion, los nifios y nifias que han de apropiarselos y los agentes
educativos que actuan de mediadores (p. 6)

La autonomia del estudiante es otro elemento crucial, pues promover la autonomia de los estudiantes
aumenta su motivacion y compromiso con el aprendizaje. Permitirles elegir sus propias areas de investigacion
o0 métodos experimentales puede ser una forma efectiva de fomentar esta autonomia, a este respecto Hidalgo
(2023) afirma:

..la autonomia en el aprendizaje se da a partir de diversos aspectos gue van mds alld de la relacion entre
el educando, el docente y las actividades académicas que se proyectan en el entorno educativo, implican
elementos cognoscitivos, emocionales y relacionales que son mds caracteristicos en la educacion media,
cuando los individuos ingresan o estdn en la adolescencia y empiezan a formar su propia identidad a
partir de lo que observan y viven en sus hogares, en la escuela y con sus amigos. Asi, en algunos casos un
bajo desarrollo de la autonomia en el aprendizaje no depende de las capacidades del individuo sino a los
conflictos que enfrentan y el modo en que lo hacen (p.6)

La ensefianza de Ciencias Naturales es un componente esencial en el desarrollo educativo, permitiendo
a los estudiantes comprender el mundo que los rodea a través de la exploracién de fenémenos naturales y
procesos cientificos. Sin embargo, surge un desafio fundamental: écémo garantizar que este aprendizaje no
solo sea memoristico, sino que tenga un significado profundo y duradero en la mente de los estudiantes?

El problema central abordado en esta investigacion gira en torno a la eficacia de los ambientes experimentales
en el proceso de aprendizaje de ciencias naturales. La falta de conexidn entre la teoria impartida en el aulay su
aplicacion practica en lavida cotidiana puede limitar lacomprension profunda de los conceptos cientificos. Surge
asi la necesidad de explorar como la implementacién de ambientes experimentales y enfoques pedagdgicos
innovadores puede impactar positivamente en la comprensién profunda y en las conexiones significativas
dentro del proceso de aprendizaje, la adquisicidon de conocimientos y las habilidades de los estudiantes.

La finalidad fundamental del presente estudio radica en abordar la necesidad de implementar estrategias
pedagdgicas que vayan mas allad de la transmision de informacién y promuevan la construccion activa de
conocimientos por parte de los estudiantes. La justificacion radica en la relevancia de ofrecer un ambiente
experimental que se alinee con las teorias del aprendizaje significativo de Ausubel y de la ensefianza por
descubrimiento, con el propdsito de maximizar la comprension y retencion de conceptos en el dmbito de las
Ciencias Naturales.

MATERIALES Y METODOS

El presente estudio ha sido de tipo preexperimental, especificamente de disefio de grupo Unico con
mediciones pre y postintervencién. Se recogieron datos antes de la implementacion del Rincon Experimental
(medicion inicial) y después de un periodo de exposicién a esta metodologia (medicion final).

Con el propdsito de evaluar la efectividad de la implementacion del "Rincén Experimental" como estrategia
didactica en la ensefianza de Ciencias Naturales, se llevd a cabo un estudio preexperimental en la Escuela
Isabel Maria Luque de Ponce.

Este estudio se caracterizd por emplear un enfoque con un solo grupo y mediciones pre y postintervencion,
con el objetivo de analizar seis aspectos fundamentales, a saber:

. Interés general por la asignatura de Ciencias Naturales.
. Relevancia de los temas estudiados en Ciencias Naturales para la vida cotidiana.
. Capacidad para relacionar nuevos temas con conocimientos previos.

e Aplicacion practica de lo aprendido en Ciencias Naturales.
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. Motivacion para pensar criticamente y resolver problemas en Ciencias Naturales.
. Dindmica de interaccidon durante las clases de Ciencias Naturales.

Para evaluar la implementacion del "Rincon Experimental”, se utilizd un enfoque de investigacion
cuasiexperimental. Se llevd a cabo un estudio preexperimental con un solo grupo y mediciones pre y
postintervencion para evaluar la percepcién tedrica, la internalizacidon de aprendizajes, el desarrollo de
competencia experimental y la dinamica de interaccion estudiantil.

Se aplicaron encuestas, observaciones y analisis de desempefio para recopilar datos cualitativos y
cuantitativos. La encuesta inicial estuvo encaminada a evaluar el nivel de interés, percepcion de relevancia y
habilidades previas en ciencias naturales en tanto que la encuesta final fue para evaluar el impacto del Rincon
Experimental en el interés, la percepcion de relevancia y el aprendizaje significativo. Con la observacién se
registrd la participacion y dindmica de interaccion durante las clases con el Rincon Experimental. Ilgualmente
se solicitd el consentimiento informado de los participantes y se enfatizd en garantizar la confidencialidad de
la informacion recopilada.

RESULTADOS

Diagndstico del aprendizaje significativo en Ciencias Naturales para estudiantes de cuarto afio de
educacidn basica en la escuela Isabel Maria Luque De Ponce

La valoracién del interés general por la asignatura de Ciencias Naturales arrojo que el 30% de los estudiantes
tiene poco interés en Ciencias Naturales. Seguido con el 25% de los estudiantes que no muestran un interés
particularmente fuerte ni débil en la asignatura. Luego el 20% de ellos contribuye positivamente al interés
general en la asignatura, aunque no tan intensamente como el primer grupo. Mientras el 15% es menor en
comparacion con el grupo de "poco interesado”, aun es relevante y sugiere la importancia de abordar posibles
desafios o barreras que podrian estar afectando el interés de estos estudiantes. El 10% de los estudiantes
muestra un alto interés en Ciencias Naturales.

En general, estos resultados indican que hay una variedad de niveles de interés en Ciencias Naturales en
la poblacion estudiantil evaluada. Para mejorar el interés y el compromiso, podria ser Util investigar mas a
fondo las razones detras de los niveles de interés observados y disefiar estrategias educativas que aborden las
necesidades especificas de cada grupo de estudiantes.

Mada interezado’a 15%
Poco interezado/a 3%
Meutral 23%
Intzr=zado’a 20%%
My interesado/a 10%
[ 3% 10%% 15% 20%: 23% 30 353%

Fig. 1. Interés general por la asignatura de Ciencias Naturales

En cuanto a la relevancia de los temas estudiados en ciencias naturales para la vida cotidiana se pudo
constatar que un porcentaje significativo (30%) de estudiantes tiene una postura neutral respecto y pueden
estar indecisos 0 no sentir una conexion clara entre lo aprendido en la escuela y su vida cotidiana. Un 25%
considera que solo unos pocos temas en Ciencias Naturales son relevantes para su vida cotidiana. El 20% sugiere
gue hay reconocimiento de la utilidad de ciertos conceptos, pero no todos son percibidos como aplicables a la
vida diaria. Seguido con un 15% ve una conexién directa entre lo que aprenden en clase y su experiencia diaria.
Un porcentaje relativamente bajo de estudiantes siente que ninguno de los temas estudiados en Ciencias
Naturales es relevante para su vida cotidiana.

En general, los resultados sugieren una variedad de opiniones entre los estudiantes en cuanto a la relevancia
de los temas de Ciencias Naturales para sus vidas cotidianas.

1185



Ninguno es relevante 10%

Pocos son relevantes 25%
WNentral 30%
Alzunos son relevantes 20%
51, todos son relevantes 15%
0% 3% 10%: 15% 208 25% 30 35%

Fig. 2 Relevancia de los temas estudiados en Ciencias Naturales para la vida cotidiana

La mayoria de los estudiantes se perciben en la categoria neutral (40%), o que podria sugerir que tienen una
capacidad promedio para relacionar nuevos temas con conocimientos previos. El 30% tienen dificultades para
establecer conexiones de manera consistente. Aunque pueden hacerlo en ocasiones, no muestran un nivel
constante de habilidad en este aspecto. Un grupo mas pequefio (15%) encuentran dificultades significativas
para establecer conexiones significativas entre los conceptos aprendidos y su base de conocimientos existente.
Mientras el 10% muestran habilidades positivas en este aspecto, aunque no de manera consistente como el
grupo anterior. En resumen, parece que hay una variedad de niveles de habilidad entre los estudiantes en
cuanto a su capacidad para relacionar nuevos temas con conocimientos previos que apoyen el desarrollo de
habilidades de aprendizaje significativo en Ciencias Naturales.

Baja, rara vez encuentro conexiones 15%
Begular, a veces puado rzlacionarlos 30%
Neutral 0%
Buena, a menude pusdo relacionatlos 10%
Excelente, siampre encuentro conexiones 5%
0% 5% 10% 15% 20% 23% 30% 35% 40% 45%

Fig. 3 Capacidad para relacionar nuevos temas con conocimientos previos

El 35% de los estudiantes considera estar en una posicion neutral en cuanto a la aplicaciéon practica de
lo aprendido en Ciencias Naturales. El 30% indicd que a veces aplican lo aprendido. Un grupo menor (20%)
expreso que rara vez aplican lo aprendido en la practica. Mientras tanto el 10% indicé que a menudo aplican
lo aprendido. Los resultados sugieren que hay una variabilidad significativa en la disposicion de los estudiantes
para aplicar en la practica lo aprendido en Ciencias Naturales. Seria beneficioso investigar mds a fondo las
razones detras de estas respuestas, como la metodologia de ensefianza, la percepcidon de relevancia de los
contenidos o la falta de oportunidades para aplicar los conocimientos fuera del aula.

Rara vezlo aplico 20%
A veres lo aplico 30%
INentral 35%
A menudo lo aplico 10%
51, siempre lo aplico 5%
0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40%:

Fig. 4. Aplicacidn practica de lo aprendido en Ciencias Naturales

La categoria neutral sigue prevaleciendo en la percepcién de los estudiantes, es asi como obtuvo el mayor
porcentaje (40%). Esto revela que un numero significativo de estudiantes no se sienten fuertemente motivados
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para pensar criticamente o resolver problemas en Ciencias Naturales. Las respuestas distribuidas en las opciones
"A veces me motiva" (25%) y "A menudo me motiva" (12%) sugieren que hay una inestabilidad en la motivacién
entre los estudiantes. La suma de las respuestas que indican baja motivacion, "Rara vez me motiva" (15%) y
"Si, siempre me motiva" (8%), es del 23%. Esto sugiere que un porcentaje relativamente bajo de estudiantes
se siente consistentemente motivado para pensar criticamente y resolver problemas en Ciencias Naturales.
Estos resultados sugieren la necesidad de abordar la motivacién de los estudiantes en Ciencias Naturales, ya
sea mediante cambios en la metodologia de ensefianza, la introduccion de actividades mas atractivas o el
establecimiento de conexiones mas claras entre los conceptos aprendidos y su aplicabilidad en la vida cotidiana.

Fara ver me motiva 15%
A wvaraz me motiva 25%
WNeutral 40%
A menudo me motiva 12%
51, slempre me motiva B%
0% 3% 10% 13% 20%% 23% 30%% 33% 40% 43%

Fig 5. Motivacién para pensar criticamente y resolver problemas en Ciencias Naturales

En cuanto a la dinamica de interaccion durante las clases de ciencias naturales, se corrobord que un 40% no
estan particularmente activos ni pasivos durante las clases. Podria ser Util explorar estrategias para fomentar
una mayor participacion. Aqui, un 25% de los estudiantes muestra niveles bajos de participacién, con solo
algunos participando activamente y el 10% reconoce mostrar un nivel alto de participacion, donde todos los
estudiantes estan activamente involucrados en las clases. Estos resultados sugieren que hay variedad en la
dinamica de interaccion en las clases de Ciencias Naturales. Identificar y abordar las razones detras de la falta
de participacion en algunos grupos podria ser crucial para mejorar la calidad del aprendizaje significativo en
todos los estudiantes. Estrategias adicionales para fomentar la participacién y la interaccion en el aula podrian
ser consideradas, adaptandose a las necesidades especificas de cada grupo.

My poco participativa, casi nadie interactia 10%
Poco participativa, algunoes interachian 25%
MNeutral 40%
Participativa, la mavoria interactioa 15%
My participativa, todos interactian activamente 10%%

0% 5% 10% 15% 20% 23% 30% 33% 407 45%
Fig. 6. Dinamica de interaccion durante las clases de ciencias naturales

En general los resultados indican un bajo interés, percepcién de relevancia y capacidad para relacionar
conceptos en Ciencias Naturales, asi como una falta de aplicabilidad practica y motivacion para pensar
criticamente. Estos hallazgos respaldan la necesidad de implementar el Rincon Experimental como una
estrategia innovadora para mejorar el aprendizaje significativo, fomentar la participacion activa y conectar la
teoria con la practica de manera mas efectiva.

Implementacién del Rincon Experimental como estrategia didactica para el aprendizaje significativo en
Ciencias Naturales de los estudiantes de cuarto afio de educacién basica.

La implementacién del Rincén Experimental en la clase ha sido una experiencia transformadora, tanto para
los estudiantes como para la docente. Siguiendo un enfoque estructurado, se ha podido integrar de manera
efectiva la teoria y la practica en el aprendizaje de las Ciencias Naturales, logrando resultados notables.
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Los pasos metodologicos para la implementacién se describen seguidamente:

e Definicion de Objetivos y Contenidos: Comenzamos estableciendo objetivos claros de aprendizaje
alineados con el curriculo. Esto nos ayudé a centrarnos en los temas esenciales de las Ciencias Naturales
para estudiantes de cuarto afo.

e Diseflo del Espacio: Creamos un espacio dedicado en el aula que fue equipado con los materiales
necesarios para realizar experimentos seguros y sencillos. Este espacio se convirtid rapidamente en un
centro de curiosidad y exploracion para los estudiantes.

e Integracion de la Teoria con la Practica: Cada unidad tedrica se complementd con actividades practicas
en el Rincén Experimental. Por ejemplo, al aprender sobre ecosistemas, los estudiantes crearon modelos
de ecosistemas en miniatura, lo que les permitié ver de primera mano las interacciones entre diferentes
componentes bidticos y abidticos.

e Actividades Guiadas y Exploracién Libre: Alternamos entre actividades dirigidas por mi y periodos de
exploracién auténoma, donde los estudiantes pudieron experimentar con los materiales y hacer sus
propios descubrimientos.

e Instrucciones Claras y Seguras: Siempre proporcioné instrucciones claras y me aseguré de que los
estudiantes comprendieran las normas de seguridad antes de comenzar cualquier experimento.

e Fomento de la Colaboracién y el Trabajo en Equipo: Observé cémo los estudiantes se entusiasmaban al
trabajar juntos en los experimentos, compartiendo descubrimientos y aprendiendo a resolver problemas
en equipo.

e Registro y Reflexion: Los diarios de experimentos se convirtieron en una herramienta valiosa. Los
estudiantes registraron sus procesosy reflexionaron sobre sus aprendizajes, lo cual mejord notablemente
su capacidad de analisis y pensamiento critico.

e Discusidon y Retroalimentacion: Las discusiones post-experimentacion proporcionaron oportunidades
para que los estudiantes conectaran sus descubrimientos practicos con los conceptos tedricos. Estas
discusiones fueron enriquecedoras y aumentaron su comprension de los temas tratados.

e Evaluacion Formativa: Adoptamos un enfoque de evaluacion basado en el proceso de aprendizaje. Esto alentd
a los estudiantes a concentrarse en el entendimiento y la mejora continua en lugar de solo en los resultados.

e Vinculacion con el Mundo Real: Hicimos esfuerzos constantes para relacionar los experimentos con
aplicacionesy fendmenos del mundo real, lo que incrementod el interés y la relevancia de los aprendizajes
para los estudiantes.

e UsodeTecnologia: Integrartecnologia, como aplicaciones de simulaciény videos educativos, proporcioné
una dimension adicional a los experimentos y ayudd a visualizar conceptos que no eran facilmente
replicables en el aula.

e Flexibilidad y Adaptabilidad: Me mantuve abierto a modificar y adaptar las actividades segun las
necesidadesy los intereses de los estudiantes. Esta flexibilidad resultd ser clave para mantener su interés
y participacién activa.

En resumen, el Rincén Experimental ha sido un éxito rotundo en el aula de cuarto afio. No solo ha mejorado
el aprendizaje significativo en Ciencias Naturales, también se ha fomentado la participacién activa, la
colaboracién, y una conexion mas profunda entre la teoria y la practica. Los estudiantes han mostrado un
entusiasmo y un compromiso notablemente mayores con sus estudios de Ciencias Naturales. Evaluacion de
la efectividad de la implementacion del "Rincdn Experimental" como estrategia diddctica en la ensefianza de
Ciencias Naturales. Los resultados obtenidos proporcionaron insights valiosos sobre la eficacia del "Rincon
Experimental" como estrategia didactica y se pudo establecer una evidencia sdélida sobre cémo este enfoque
puede impactar positivamente en el aprendizaje significativo de ciencias naturales en la educacion basica.

Percepcidn tedrica después del Rincén Experimental

La gran mayoria de los participantes (90%) experimentaron un cambio positivo en su percepcién después
del "Rincon Experimental”, lo que sugiere que esta iniciativa tuvo un impacto positivo en la percepcién general
del grupo o contexto en cuestion. La minoria (10%) que no experimentd un cambio puede proporcionar

informacién valiosa para comprender mejor los factores que influyen en la percepcion. Como tendencia
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general, estos datos sugieren un impacto significativo del "Rincén Experimental" en la percepcion tedrica, pero
lainterpretacién especifica dependera en gran medida del contexto y los objetivos de tu estudio o experimenta.

Internalizacion de Aprendizajes

El 50%, tiene una capacidad excelente para internalizar aprendizajes. Este indicador positivo sugiere que la
mayoria puede aplicar de manera eficaz lo que han aprendido en el "Rincdn Experimental". Luego el 40% de los
participantes tiene la capacidad de aplicar lo aprendido de manera efectiva en situaciones practicas. Mientras
que el 8% se situa en la categoria de "Regular”, puede haber espacio para mejorar, pero no es necesariamente
malo. El 2% de los participantes tiene dificultades para aplicar lo aprendido en la practica. En general, estos
datos son alentadores, ya que la mayoria de los participantes (90%) muestran habilidades positivas en cuanto
a la internalizaciéon de aprendizajes.

Afianzamiento de habilidades

El 78%, de los encuestados, aproximadamente reporta que el "Rincén Experimental” ha contribuido
significativamente al afianzamiento de habilidades en Ciencias Naturales. Un porcentaje moderado indica
gue algunos participantes perciben un nivel intermedio de afianzamiento de habilidades a través del "Rincon
Experimental". Un pequefio porcentaje de ellos siente que, la implementacion del rincon no ha tenido un
impacto significativo en el fortalecimiento de las habilidades en Ciencias Naturales.

Participacion en las actividades del Rincon Experimental

Gran parte de los estudiantes participa activamente y se involucra significativamente durante las actividades
del "Rincon Experimental”. Aunque es un porcentaje menor en comparacion con la alta interaccién, un nivel
moderado (15%) de interaccidon aun indica una participacion razonable por parte de algunos estudiantes.
Es esencial identificar las razones detrds de esta baja interaccién (3%), ya que podria indicar posibles areas
de mejora en la implementacién o en el disefio de las actividades experimentales. Los resultados indican un
éxito considerable en la creacién de un entorno que fomente la participacion activa de los estudiantes en
actividades experimentales.

Motivacion al poner en practica los conceptos tedricos

Buena parte de los estudiantes (86%) calificé el impacto del "Rincdn Experimental" con un nivel de
motivacion de "Alto" (4) o "Muy alto" (5). Solo el 4% de los estudiantes calificaron el impacto como "Muy
bajo" o "Bajo" (1-2). La implementacion del "Rincon Experimental" parece tener un efecto positivo, ya que la
mayoria de los estudiantes informan niveles significativos de motivacién al poner en practica los conceptos
tedricos en Ciencias Naturales en la Escuela Isabel Maria Luque de Ponce.

Interés por la ciencia y los experimentos

El 92% de los encuestados percibe que la implementacion del "Rincdn Experimental” ha tenido un impacto
positivo en despertar el interés por la ciencia y los experimentos entre los estudiantes. Aunque es un porcentaje
pequefio, el 8% de los participantes no percibe un despertar del interés por la ciencia y los experimentos.
Las respuestas indican que la mayoria de los participantes perciben que la implementacién del "Rincén
Experimental" ha tenido un impacto positivo en despertar el interés por la ciencia y los experimentos. Sin
embargo, es crucial abordar las respuestas negativas para mejorar continuamente la experiencia y maximizar
el impacto positivo en la ensefianza de las Ciencias Naturales.

DISCUSION

La efectividad de los métodos experimentales y practicos en la ensefianza de las ciencias naturales ha sido un
tema de debate y estudio continuo. George Pimentel destaca el papel histérico del laboratorio en la educacién
cientifica, identificandolo como esencial para que los estudiantes adquieran una comprension profunda de la
ciencia y las investigaciones cientificas, especialmente a través del enfoque por descubrimiento.

Esta perspectiva respalda la implementacién del "Rincdn Experimental" en la ensefianza de las ciencias
naturales, sugiriendo que la experimentacion directay laindagacién son claves para un aprendizaje significativo.
Sin embargo, el simple hecho de incluir practicas de laboratorio no garantiza automaticamente el éxito en el
aprendizaje. Hodson (1994) y Barberd y Valdés (1996) critican la ensefianza practica tradicional por no cumplir
con los objetivos declarados de motivar a los alumnos vy facilitar la comprensién de conceptos cientificos. Esta
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critica implica que, aunque los métodos experimentales son fundamentales, su disefio y ejecucidn necesitan
ser cuidadosamente considerados para maximizar su efectividad.

En este contexto, las propuestas de Hofstein (1994) y Abraham (2011) sobre el enfoque por indagacion
ofrecen una alternativa prometedora. Argumentan que los mejores resultados en el aprendizaje de ciencias
se obtienen cuando los estudiantes participan activamente en el aprendizaje a través de la investigacion y
la resolucion de problemas. Esta perspectiva apoya la implementacién del "Rincdn Experimental" como una
estrategia didactica efectiva, siempre que se centre en la indagacion y la exploracion activa.

La efectividad de las metodologias experimentales alternativas también ha sido demostrada. Greenbowe,
Burke y Walker han desarrollado enfoques como la escritura heuristica de la ciencia (SWH) y la indagacién por
argumentacion guiada (ADI), mostrando que estos métodos son mas efectivos que las practicas experimentales
tradicionales. Esto sugiere que el "Rincdn Experimental" podria beneficiarse de incorporar estos enfoques
innovadores para mejorar la comprension y el compromiso de los estudiantes.

Ademads, Martinez Torregrosa et al. (2012) sefialan laimportancia de transformar los protocolos tradicionales
en secuencias problematizadas para mejorar la ensefianza practica. Esto implica que el "Rincdn Experimental”
deberia disefiarse de manera que fomente no solo la actividad experimental, sino también la reflexidn critica
y el analisis.

La implementacion de métodos experimentales y practicos en la ensefianza de las ciencias naturales, como
se evidencia en la adopcion del "Rincdn Experimental”, encuentra un sélido respaldo en las investigaciones
realizadas por autores como Vazquez A. y Cebrian D.(2021) los cuales destacan la importancia de un enfoque
de ensefianza basado en la indagacion para el aprendizaje efectivo en las ciencias. Ellos argumentan que
este enfoque, que implica que los estudiantes se involucren activamente en procesos de descubrimiento
y exploracioén, es esencial para desarrollar una comprensién profunda de los conceptos cientificos y para
fomentar habilidades de pensamiento critico y solucion de problemas.

Mientras que el uso de métodos experimentales y practicos en la ensefianza de las ciencias naturales es
fundamental, su efectividad depende en gran medida de cémo se implementan. La evidencia sugiere que
un enfoque mas interactivo, reflexivo y basado en la indagacion, como se ve en las propuestas de enfoques
modernos, podria ser mas efectivo para fomentar un aprendizaje significativo y duradero en los estudiantes.
Estos hallazgos abren caminos para futuras investigaciones y practicas educativas innovadoras que continten
mejorando la ensefianza de las ciencias naturales.

CONCLUSIONES

Las observacionesy los comentarios de los estudiantesindicaron que el Rincén Experimental proporciond una
experiencia de aprendizaje mas enriquecedora y atractiva. Los estudiantes describieron como la oportunidad
de realizar experimentos practicos les permitid entender mejor y recordar los conceptos cientificos, en
comparacion con el aprendizaje Unicamente tedrico.

Los informes de los estudiantes y las observaciones en clase mostraron un aumento significativo en la
curiosidad y el entusiasmo por las Ciencias Naturales. Los alumnos expresaron mayor interés y satisfacciéon en
explorar y descubrir por si mismos, en lugar de recibir pasivamente la informacién.

Los estudiantes demostraron un mayor nivel de confianza en su capacidad para realizar investigaciones y
experimentos, al tiempo que mejoraron notablemente sus habilidades de colaboracién y comunicacion. Las
discusiones grupales y la resolucion de problemas conjunta fomentaron un ambiente de apoyo y respeto
mutuo, habilidades criticas para el desarrollo personal y académico y en general los estudiantes mostraron
una comprension mas profunda y matizada de los temas de Ciencias Naturales.
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