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Resumen

En el presente trabajo, los elementos explicitados constituyen manifestacion de una contradiccion
entre las exigencias actuales de la sociedad, la economia agricola y a la educacion superior y el
insuficiente tratamiento didactico al contenido anatémico fisiol6gico en la asignatura zoologia en
la carrera Ingenieria Agropecuaria para lograr la solucion de problemas profesionales con un
mayor nivel de complejidad. El objeto de la investigacion se enmarca en el proceso de la
ensefianza y aprendizaje de la asignatura zoologia. Estos elementos permiten delimitar como
objetivo de la investigacion: Caracterizar el estado actual de la dinamica del proceso de ensefianza
y aprendizaje de la asignatura zoologia. Los elementos que se expresan unidos a las causas,
permiten precisar como campo de accién: la dinamica del proceso de ensefianza —aprendizaje de
la asignatura Zoologia.
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Abstract

In the present work, the explicit elements constitute a manifestation of a contradiction between
the current demands of society, the agricultural economy and higher education and the insufficient
didactic treatment of the anatomical physiological content in the zoology subject in the
Agricultural Engineering career to achieve the solution of professional problems with a higher
level of complexity. The object of the research is part of the teaching and learning process of the
zoology subject. These elements allow to define the objective of the research: To characterize the
current state of the dynamics of the teaching and learning process of the zoology subject. The
elements that are expressed together with the causes, allow to specify as a field of action: the
dynamics of the teaching-learning process of the Zoology subject.

Keywords: dynamics, teaching, learning, model, zoology.
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Introduccion

El impetuoso progreso cientifico-técnico que tiene lugar hoy en dia obliga a preparar a
las nuevas generaciones para orientarse y actuar en un mundo donde la ciencia y la
tecnologia se han convertido en un elemento vital de la actividad humana. La sociedad
requiere de la formacion de profesionales para la vida laboral, econémica y social del
pais, con capacidades y habilidades para interpretar adecuadamente la informacion y
valorar los resultados de las problematicas existentes, a partir de una red logica y
organizada de conocimientos que les permitan operar de manera rdpida y consciente con
ellos, en correspondencia con los avances de la ciencia y la técnica para lograr su

aplicacion a diversas situaciones y ejercer con calidad su profesion.

En los lineamientos de las nuevas politicas del Consejo de Educacién Superior (CES) se
expresa la necesidad de lograr con calidad y rigor académico el proceso de ensefianza-
aprendizaje, asi como el fortalecimiento de la labor del profesor frente al estudiante. El
docente debe actuar como gestor de cambios para la implementacion eficaz y eficiente de
la matriz productiva del pais, por lo que juega un rol significativo en la preparacién

técnica y profesional de los estudiantes.

Por otra parte, el desarrollo de la economia agropecuaria del pais exige un enfoque
integral en el estudio de su contenido, para hacer un mayor uso de los recursos agricolas
y pecuarios, elevar la productividad, la competitividad, los rendimientos de la inversion
y la rentabilidad, entre otros aspectos. El desarrollo de habilidades, para el estudio
anatomico vy fisiologico de las especies animales por medio de la ensefianza de la
zoologia, desempefia un papel importante, pues, ademas de posibilitar la evaluacién
objetiva del trabajo profesional, contribuye a utilizar sus experiencias en correspondencia

con la realidad educativa de la carrera de Ingenieria agropecuaria.

La preparacion tedrica y practica en el proceso de ensefianza aprendizaje de la zoologia,
se logra en los estudiantes de la referida carrera propicia la elevacion de la calidad de un
profesional que les dé respuesta a las necesidades del desarrollo productivo en el campo
agricola y pecuario, en la formacion del Ingeniero agropecuario. En tal sentido la carrera
de Ingenieria Agropecuaria, impone exigencias notorias para la formacion profesional,
tanto para el empleo, administracion de unidades productivas familiares y desarrollo de

empresas privadas, como formacion continua de este profesional, acorde con las
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tecnologias y la dinamica de la actividad laboral, en la que es necesario lograr un mayor

acercamiento a los procesos productivos locales, regionales, y nacionales.

Estos elementos conllevan a buscar alternativas que posibiliten alcanzar una efectiva
integracion entre estas exigencias, para la formacion humanista de profesionales
agropecuarios, donde, la apropiacion del contenido anatomico- fisioldgico animal,
desempefia un importante papel; en lo social y cientifico, en la solucion de problemas
profesionales, desde el proceso de ensefianza-aprendizaje de la zoologia. El objetivo de
este articulo es caracterizar el estado actual de la dinamica del proceso de ensefianza y

aprendizaje de la asignatura zoologia.

Materiales y métodos
Entre los métodos tedricos que se emplearon consta:

-Andlisis y sintesis e induccion-deduccion: los que resultaron de gran utilidad en el
cumplimiento de todas las tareas de investigacion, particularmente para la sistematizacion
de los fundamentos tedricos y metodoldgicos del proceso de ensefianza y aprendizaje de
la asignatura Zoologia y su dindmica, que permitio construir el marco tedrico referencial,
asi como, para la realizacion del estudio historico tendencial y el estudio diagndstico, que
posibilito la caracterizacion del estado actual del objeto de estudio y campo de accion. Su
empleo fue decisivo, ademas, para establecer las consideraciones derivadas de las

acciones que se realizaran durante la valoracion cientifica de las propuestas.

-Analisis Historico-Logico: que posibilitara caracterizar el objeto de estudio y el campo
de accion de la investigacion en su evolucion historica, asi como, la identificacion de las

tendencias principales que marcan dicho desarrollo.
Entre las técnicas empiricas se emplearon las siguientes:

-La observacién, la encuesta, la entrevista, el analisis documental, el analisis del
contenido, que permitirdn la recogida de datos y la obtencién de la informacién en las
tareas relativas a los estudios diagnostico e historico.

-El diagndstico se realiza en el periodo lectivo 2020-2021, para lo cual se aplicaron
métodos empiricos tales como: la observacién a clases, encuestas a estudiantes y
entrevista a docente del segundo semestre la carrera. La poblacion seleccionada son los
profesores y estudiantes del segundo semestre de la carrera Ingenieria agropecuaria,

constituida por un total de 7 docentes que dirigen el proceso de ensefianza-aprendizaje en
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las asignaturas técnicas en esta carrera y 32 estudiantes matriculados para la formacion

como ingenieros agropecuarios.

La muestra estd compuesta por 1 profesor que imparten la asignatura Zoologia en el 2do
semestre, que representa el 14 % del total de los profesores y 23 estudiantes de 2do
semestre, para un 72 % de la poblacion. Se determinaron como indicadores: proyeccién
de los objetivos y caracteristicas del contenido zoologico; utilizacion de métodos y
procedimientos de ensefianza-aprendizaje en la asignatura zoologia; aprovechamiento de
las potencialidades de la universidad—empresa (UPAS) para desarrollar el contenido de la
asignatura zoologia; interaccion entre los protagonistas del proceso de ensefianza-

aprendizaje; y apropiacion integrada del contenido zooldgico

Resultados

Al solicitar un criterio sobre el silabo, el 87 % respondieron que el docente analiz6 con
los estudiantes el silabo al inicio del semestre mientras el 13 % respondid lo contrario.
Solicitando informacion sobre el cumplimiento de los objetivos, el 78 % de los
encuestados respondieron que en el transcurso del semestre si se cumplié con los
objetivos planteados en el silabo, un 22 % respondi6 que no se cumplié con lo planificado

en el silabo

Con relacion al cumplimiento sobre los contenidos determinados en el silabo de la
asignatura zoologia El 83 % de los encuestados respondieron que en el transcurso del
semestre el docente cumpli6 con los contenidos de estudio determinados en el silabo y un
17 % respondi6 que no se cumplié con lo planificado.

En respecto si el profesor desarrollo la asignatura en funcion de los resultados
determinados en el silabo el 83 % respondid que si mientras un 17 % respondid que no se

cumplio.

Con relacién a los resultados de aprendizaje EI 87 % de los estudiantes encuestados
manifestaron que alcanzaron los resultados de aprendizaje previsto en el silabo y un 13

% respondio6 que no se alcanzaron los resultados de aprendizaje previsto en el silabo.

Al solicitar informacion sobre las actividades de trabajo, el 87 % de los encuestados
respondieron que se cumplid con las actividades de trabajo autdbnomo determinadas en el

silabo mientras que un 13 % dio un resultado negativo.
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Sobre la asistencia del docente os estudiantes encuestados responden que el 91 %
respondieron que el profesor asistié regularmente a las horas de clases y un 9 % respondid

que el profesor no asistio con regularidad a las horas de clases establecidas.

Respecto a las clases de manera didacticas motivadoras un 91 % respondio que si mientras

que un 9 % contesto negativamente.

En lo temas de restudios manifiestan los estudiantes que El 87 % de los estudiantes
encuestados respondieron que los temas de estudio se relacionaban con el contexto actual

mientras que el13 % respondio que no.

Sobre la recuperacion de clases los estudiantes responden que en un 91 % de los
estudiantes encuestados respondieron que el Docente si coordino la recuperacion de las

horas de clases no dictadas, el 9 % respondieron lo contrario.

Con relacion a la comunicacion dicen que El 91 % de los estudiantes respondieron que el
profesor mantiene buena comunicacién con los estudiantes, mientras el 9% respondié que

el Docente no es comunicativo.

Sobre la existencia de la retroalimentacion opinan que el 91 % de los estudiantes
encuestado respondieron que el docente si realizo la retroalimentacion de los contenidos
de la unidad de aprendizaje mientras que un 9 % aseguro que no realizo la

retroalimentacion de los contenidos del silabo de la unidad de aprendizaje

Con relacion a la promociOn de actividades en funcién de la bibliografia, el 83 % de los
estudiantes encuestados aseguran que el profesor promueve actividades en funcion de la
bibliografia del silabo y un 17 % respondieron que no promueve actividades en funcion

de la bibliografia del silabo.

Al preguntar sobre la evaluacion EI 87 % de los estudiantes encuestado respondieron que
el sistema de evaluacién que aplico el docente esta propuesto en el silabo, mientras que
el 9 % aseguro lo contrario.

AL solicitar un criterio sobre las pruebas y examenes ElI 87 % de los estudiantes
encuestado respondieron que las pruebas y examenes aplicados en esta unidad de
aprendizaje fueron aplicadas en base a los resultados de aprendizaje del silabo, mientras
que el 13 % aplicaron lo contrario.

Por lo que se evidencia gque el docente al inicio de las clases, analiz6 con los estudiantes
del segundo semestre de la carrera de Ingenieria Agropecuaria el silabo de zoologia.

Ademas por criterio estudiantil reconocen que se cumplieron con los objetivos planteados
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especificando los contenidos establecidos para el desarrollo de la asignatura, en funcion
de los resultados alcanzados Ademas, se aplicaron actividades de trabajo autdbnomo
cumple con expresar que el docente ha cumplido con normalidad a sus actividades de
docencia con motivacion y bajo un contexto real .Ademas el docente realizo procesos de
recuperacion de clases no dictadas ,manteniendo una buena comunicacién con todos los
estudiantes y posteriormente fortalecio e aprendizaje con procesos de retroalimentacion
en contenidos no asimilados Sobre el sistema de evaluacién se direcciono a lo propuesto
en el silabo y en base a los resultados de aprendizaje. Finalmente indica que si es necesario
la aplicacion de las TICs en los procesos de ensefianza y aprendizaje de la Zoologia, que

permitira un mejor conocimiento de manera practica de sus contenidos.

Discusion

Caracterizacion de la evolucion historica del proceso de ensefianza-aprendizaje en Ia
asignatura Zoologia y su dindmica

La evolucién histérica del proceso de ensefianza-aprendizaje en la asignatura Zoologia y
su dinamica se realiza sobre la base de la revision de documentos normativos de la carrera
de Ingenieria Agropecuaria, asi como la consulta de diferentes reformas a los proyectos
de redisefio de carreras, la experiencia personal de los investigadores, entrevistas a

docentes de la asignatura e informaciones ofrecidas por informantes claves.

Se considera que dicho proceso tiene sus antecedentes en el Proyecto de creacion de la
Facultad de Ciencias Pecuarias, que trasciende en los afios con un limitado desarrollo de
diferentes reformas en el pais, situacion que continud sin grandes cambios durante varios
afios y posteriormente en el periodo de la Revolucion Ciudadana, que durante 14 afios ha

privilegio una serie de reformas en su reorganizacion y desarroll6 grandes cambios.

La asignatura Zoologia surge en el afio 2009. Teniendo en cuenta el corto periodo en el
que se enmarca (2009-2017), desde la creacion de la Facultad de Ciencias Pecuarias y la
vigencia del Modelo Pedagdgico por Competencias (MPC) en la Universidad Técnica
Estatal de Quevedo, se considera pertinente no realizar un analisis histérico-l6gico en
toda su dimensién y si una caracterizacion. Se toma como criterio general el
perfeccionamiento del proceso de ensefianza-aprendizaje en la asignatura Zoologia y su

dindmica, en la carrera de Ingenieria Agropecuaria

Para realizar la caracterizacion se sigue una logica basada en el analisis de cuatro

indicadores relacionados:
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-Caracteristicas de los objetivos y del contenido de la Zoologia.

-Empleo de métodos y procedimientos.

-Concepcidn del vinculo de la teoria con la préctica en los contextos formativos.
Relacion entre los protagonistas del proceso de ensefianza-aprendizaje en el
preuniversitario de esta carrera

La asignatura Zoologia se imparte en el segundo semestre de estudio en la carrera de
Ingenieria Agropecuaria. Su unidad de organizacién curricular es Bésica juega un papel
rector en la formacion de los estudiantes y su campo de formacion es Fundamentos
tedricos y su forma de organizacion es compartida entre teoria y practica y sus contenidos
se organizan en un total de 3 unidades de estudio: Conceptos fundamentales de la
zoologia, Phylum vertebrados, Phylum invertebrados, segun su silabo, en un total de 120
horas clases; de estas solo el 40 % (48) da respuesta a los contenidos tedricos u horas de
docenciay el 40 % (48) a las clases préacticas de aplicacion y el 20 % (24 )horas de trabajo

auténomo .

Su codigo es INE211, estando ubicada en primer periodo con 5 créditos, sus prerrequisitos
son: Metodologia y Epistemologia de la investigacion y Biologia Celular, Su

organizacion curricular es basica y su campo de formacién fundamentos teéricos.

La experiencia docente permite aseverar que en el silabo de la asignatura se formulan un

objetivo general y 4 particulares por unidades de estudios.

Se concibe como descripcion de la asignatura y contribucion en la formacion profesional:
Al finalizar el proceso de ensefianza-aprendizaje de la asignatura, el alumno estard
capacitado para comprender los conceptos basicos sobre la zoologia, asi mismo sobre la
vida y naturaleza de los seres del reino animal; la vida en la naturaleza como mayor
expresion de equilibrio y manifestacion de integracion de los habitat terrestres- acuaticos;
y, ademas explorar los aspectos basicos de la biologia de animales vertebrados e
invertebrados, asi como sus cambios a nivel evolutivo, sus condiciones anatomo

fisioldgicas, ecologia y comportamiento con el medio ambiente que les rodea.

La asignatura tiene como objetivo general: Identificar las caracteristicas taxonémicas,
morfologicas, estructurales y funcionales de las especies animales de interés
agropecuario, base del conocimiento para la formacion profesional del ingeniero

agropecuario.

Sus resultados de aprendizaje (objetivos especificos de aprendizaje) son:
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Tipo Cognitivo:
C1: Describe la zoologia, su campo de accion y clasificacion,
C2: Identifica las caracteristicas de los diferentes phylums existentes

C.3. Describe la taxonomia, zoogeografia y la evolucion de las especies animales en el

planeta,

C.4. Identifica los diferentes 6rganos que acttan en la reproduccion animal,
C.5. Identifica los 6rganos que acttian en la nutricién animal.

Tipo Investigativo:

I1: Utiliza tecnologias de informacion y comunicacién para consultar y obtener

informacion pertinente.

I2: Contrasta las consecuencias derivadas de la identificacion de las partes de los

animales.

I13: Ejecuta experimentos para verificar las diferencias morfologias de las partes de los

animales.

14: Demuestra las diferencias en los diferentes phylums en la zona de estudio.

I5: Procesa conclusiones con base a resultados obtenidos en el campo y laboratorio.
Procedimental

P1: Distingue los phylums por las caracteristicas que la diferencian un 6rgano de otro.
P2: Selecciona la(s) norma(s) apropiada para identificar a los animales.

P3: Aplica conocimientos relativos al uso un Laboratorio para identificar organismos

inferiores.

P4: Utiliza la herramienta basica y apropiada para identificar las partes de los animales a

fin de recomendar el uso de acuerdo a la interaccién con el medio.
Actitudinal:

Al: Demuestra una actitud positiva hacia el aprendizaje de la zoologia.
A2: Valora normas utilizadas en la clasificacion de los animales.

A3: Demuestra disposicion, honestidad, interés y puntualidad

A4: Valora el uso de la informacion digital e impresa para la toma de decisiones.
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Ab5: Actla con compromiso, rectitud y honestidad en el desarrollo de la unidad de

aprendizaje.

A6: Reconoce el valor, funciones y roles de todos los integrantes del grupo aprendizaje
colaborativo.

Se determinan resultados de aprendizaje, el tipo y forma de evidenciarlos los resultados
de aprendizaje, pero se evidencia coherencia con la concepcion didactica adecuada para
la derivacion gradual de los objetivos de aprendizaje, en correspondencia con el objetivo
general. Particularizan en el trabajo con valores acorde a la politica de la facultad,

universidad y del pais.

Se unifica el sistema de conocimientos que se abordaban en la asignatura Zoologia y los
contenidos de la asignatura Biologia Celular, lo que posibilita un acercamiento entre los
contenidos tedricos y précticos. A partir de esta asignatura, el estudiante desarrolla las
habilidades de conocer “los contenidos zoologicos, ademas el de fortalecer en el futuro el

proceso constructivo en las PPP en diferentes unidades productivas.

Por otra parte, el contenido del silabo identifica las caracteristicas taxonomicas,
morfoldgicas, estructurales y funcionales de las especies animales de interés ganadero,
base del conocimiento para la formacion profesional del ingeniero agropecuario y los
diferentes tipos de actividades que se desarrollan en las empresas agropecuarias, en
relacion con los cambios que en el desarrollo econdmico y social que se producen en el
pais. Se fortalece la participacion de las unidades productivas agropecuarias en el proceso

de formacion profesional.

También se orienta a partir de los procesos de la asignatura zoologia en el segundo afio
de la carrera, aspecto que favorece la sistematizacion de las habilidades profesionales
rectoras y la profundizacion en los contenidos tedricos que se necesitan para su

desempefio en la agropecuaria.

No obstante, en la dindmica del proceso de ensefianza-aprendizaje en la asignatura
zoologia se da una contradiccion entre el enfoque tedrico-practico del contenido y el
marcado caracter practico en el desarrollo de habilidades y competencias. De igual forma,
el contenido se orienta hacia el enfoque de proceso; sin embargo, su tratamiento
didactico-metodol6gico se limita al trabajo por etapas para el conocimiento de las

especies relacionadas con las principales competencias del ingeniero agropecuario.
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Por otra parte, aunque los valores se relacionan directamente con los contenidos tedricos
y practicos, en la dindmica del proceso de ensefianza-aprendizaje aln es insuficiente su
articulacién con los elementos tecnoldgico, econdémico, juridico y ecoldgico, que forman
parte del contenido zooldgico en su vinculo con las nuevas tecnologias existentes en las

unidades productivas del agro ecuatoriano, que permiten su fortalecimiento.

La prevalencia en la utilizacién de métodos como: elaboracion conjunta, expositivo,
trabajo independiente, problémico, también caracteriza a la dinamica del proceso de

ensefianza-aprendizaje en la asignatura Zoologia

Constituye una limitacion el insuficiente empleo de métodos activos que han sido
sistematizados desde la Didactica de la carrera, tales como: métodos de situaciones,

métodos de discusion y métodos de simulacion.

De igual forma, se excluyen los métodos para la formacion laboral e investigativa y es
insuficiente la combinacién de métodos tecnologicos y métodos de ensefianza-
aprendizaje, lo que conduce a insuficiencias en el tratamiento de situaciones de

ensefianza-aprendizaje y limita la preparacion tedrica y practica de los estudiantes.

La concepcidn del vinculo de la teoria con la practica en los contextos formativos tiene
su vigencia desde el disefio de la carrera y la adopcion, dirigidos a establecer un verdadero

nexo entre estas dos categorl'as.

Se inserta el Instructivo y Reglamento de Préctica Preprofesionales (PPP) y vinculacion
con la sociedad que particulariza diferentes modalidades de vinculacién de los estudiantes
y se propone la estructura de la clase practica. Posteriormente se plantea un modelo
pedagogico dinamico para la vinculacién de la teoria y préactica por medio de simulacion

en el empleo de un software.

También en esta etapa se introduce en la practica social al introducir la integracion de
Proyectos de Vinculacidn e Investigacion a una organizacion productiva en el contexto
de su comunidad, con la proyeccion de una dialéctica de descentralizacion-centralizacion

y de la unidad-diversidad, universidad-empresa (UPAS), universidad-comunidad

Al producirse transformaciones, se introducen cambios en las concepciones de
ensefianza-aprendizaje motivadas por la necesidad de promover mayor respuesta
calificada de nivel del Ingeniero agropecuario. Se implementaron convenios de
cooperacion de orden académico, tecnoldgico de servicios a la comunidad, la que

fortalece acuerdos entre instituciones educativas, empresas y organizaciones y se
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promueve el surgimiento de una concepcion integradora de las relaciones entre la

universidad y la empresa, sobre la base de su desarrollo, durante todo el ciclo formativo.

No obstante, se revela una insuficiente base organizativa y didactico-metodoldgica entre
los protagonistas de este proceso, que supera la dicotomia existente entre la teoria y la

practica.

La integracion universidad-empresa (UPA) Unidad Productiva Agropecuaria, concibe
como protagonistas del proceso de ensefianza-aprendizaje a los estudiantes, profesores,
representantes de entidades cooperantes. Los profesores se deben desempefiar como
asesores metodologicos e imparten asesorias mediante capacitaciones en las entidades
laborales. Conforman un par sisttmico con representantes de entidades cooperantes,
quienes tienen una responsabilidad en la calidad con que se forme el Ingeniero

agropecuario desde ambos contextos.

En las interacciones que se producen entre los protagonistas del proceso, los estudiantes
manifiestan una tendencia a la pasividad y a la reproduccion, en la busqueda,
procesamiento y utilizacion de la informacion relacionada con el contenido zoolégico.
Ademaés, son receptores de la informacién que es transmitida por los profesores y
representantes de entidades cooperantes. En este sentido, el intercambio no favorece a
plenitud el cuestionamiento, la elaboracion personal, la toma de decisiones, la reflexion
profunda, la bdsqueda, el descubrimiento, enfrentamiento y solucion de problemas

relacionados con el contenido zooldgico.

La influencia que reciben los estudiantes de los profesores y representantes de entidades
cooperantes no favorece el empleo de recursos personoldgicos en el aprendizaje del
contenido zooldgico. Lo anterior conlleva a que la formacién de intereses profesionales
sea limitada, en tanto se afecta el sentido personal a lo que aprende, y el compromiso con
su aprendizaje. Estos elementos inciden negativamente en la motivacion profesional. La
cooperacion entre los protagonistas del proceso no es coordinada de forma intencionada
desde la gestion que realiza la universidad-empresa. La interaccion se limita,
generalmente, a propiciar el intercambio de producciones cooperadas a través de las PPP.
Lo anterior restringe la confrontacion de criterios y las valoraciones sobre el contenido
ejecucion de obras en el resto de las modalidades de aulas anexas desde las

potencialidades que ofrecen.

De igual forma, no se aprovechan la conferencia, el seminario, la clase encuentro, la

practica de laboratorio y el taller, la practica de estudio, la autopreparacion de los
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estudiantes, la consulta y la tutoria, como formas organizativas que, en combinacion con
las clases précticas, logren la rotacion de los estudiantes por puestos de trabajo o
pasantias, para sistematizar los contenidos tedricos que justifican cada actividad practica.

Las caracteristicas evidencian la limitada posibilidad de la dinamica del proceso de
ensefianza-aprendizaje de la asignatura Zoologia para desarrollar la apropiacion del
contenido zooldgico con un enfoque integrador. De igual forma, revelan la necesidad de
reflexionar sobre los referentes que han de tenerse en cuenta para dar respuesta a la
hipétesis planteada.

Caracterizacion de los referentes epistemoldgicos que sustentan el proceso de
ensefianza-aprendizaje en Ia asignatura Zoologia y su dinimica

El proceso de ensefianza-aprendizaje de la asignatura Zoologia, por la naturaleza
epistémica de esta, tiene sus bases tedricas en el proceso pedagdgico de la Educacién
superior. Sus contenidos estan enfocados a la formacion de conocimientos, habilidades y
valores profesionales desde la solucién de problemas especificos y generales de la
profesion, que permite el desarrollo de métodos tecnoldgicos generalizados.

Se distingue de otros procesos educativos en que tiene lugar bajo las condiciones
especificas de la universidad-empresa (UPAS), para preparar a los Ingenieros de la rama
Agropecuaria. Se considera un proceso social, dialéctico, sistémico y sistematico, flexible
y creador, polivalente, organizado, tedrico-practico, contradictorio, coherente, de
educacion laboral, productiva e investigativo, que tiene salida directa al mundo del

trabajo.

Se analizan y asumen posiciones teoricas de autores de orientacion filos6fica materialista
dialéctica, en correspondencia con los enfoques y tendencias de la Pedagogia y Didactica
General, asi como la Didactica de las ramas técnicas, que sustentan el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la asignatura Zoologia y su dinamica, desde regularidades
metodoldgicas generales, las cuales rigen el accionar pedagdgico en la formacion en el

Ingeniero Agropecuario

En este sentido, el proceso de ensefianza-aprendizaje de la asignatura Zoologia tiene como
principal referente filosofico a la categoria actividad, vista desde la teoria del
conocimiento en su caracter cognoscitivo, practico y valorativo. La actividad
cognoscitiva se manifiesta como interaccion dialéctica estudiante-objeto de la profesion,
cuyo resultado se manifiesta en el conocimiento del contenido zooldgico, como expresion

y resultado de la realidad constructiva aprehendida en el proceso de ensefianza-
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aprendizaje, como proceso social mediato. Constituye un aspecto esencial para lograr una
formacion profesional que garantice la produccion de nuevos conocimientos y su

generalizacion para aplicarlos a nuevas situaciones en la practica.

La actividad valorativa favorece que el estudiante aborde el proceso constructivo a partir
del significado y sentido que tenga para él en su futura profesion. En este proceso, la clase
de ensefianza préactica condiciona toda la relacion valorativa que haga en torno al objeto
de trabajo, lo que constituye un punto de partida, base del conocimiento y criterio de
veracidad de los valores formados.

En consonancia con lo anterior, como primer escenario es la universidad como institucion
docente donde se forman las habilidades, conocimiento y valores profesionales, dando
lugar a la educacion y la socializacion, categorias socioldgicas abordadas por Blanco
(1997); y como segundo escenario para el desarrollo de modos de actuacion, son las
unidades agropecuarias y los servicios inherentes a la profesion, donde existen las
condiciones y recursos que intervienen en una actividad tecnoldgica, que permite el
dominio de métodos de trabajo en el afrontamiento de diversos problemas de la
produccidn agropecuaria

En este sentido, se comparte con Abreu (2004) el lugar de la asignatura zoologia en la
sociedad, donde a partir del objetivo y contenido de esta, el futuro ingeniero agropecuario
estd orientado para el aprendizaje y dominio desde el trabajo de la produccion y los
servicios en el sector de la construccion, asi como sus formas organizativas propician la
aprehensién de métodos de trabajo tecnologico que permiten afrontar diversos problemas

del contenido zoolégico.

Se comparte el criterio de Mena (2008) de atribuir un papel social importante a la entidad
laboral como institucién educativa, que tiene una funcién esencial en la formacion del
productor agropecuario, donde las actividades practicas constituyen el medio
socializador, a partir de las influencias educativas que ejercen sobre la personalidad de
los estudiantes los contenidos recibidos por el profesor, especialistas, las relaciones con

el grupo, el colectivo laboral y la comunidad como medio social.

La relacion dialéctica entre los referentes filosoficos y sociologicos asumidos se expresa
en su caracter mediador de todo el proceso de formacidn profesional del estudiante de la
carrera de Ingenieria agropecuaria, que se sustenta en la concepcién pedagogica aprender
produciendo, concebida en los planes de estudio. En consecuencia, se asume desde la

Pedagogia Profesional que la formacion es el “proceso de interaccion entre estudiantes y
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educadores, en condiciones de actividad y comunicacion que faciliten la apropiacién de

la experiencia historico-social y el crecimiento personal de todos los implicados”
(Bermudez, 2013, p.63).

Este proceso estd fundamentado en el principio del vinculo entre lo profesional y la
carrera, a través de la formacion basica y técnica que se da por medio de la
profesionalizacion. Sobre este, Rodriguez et al. (2006) sefialan que: “es indispensable
para proyectar el proceso de ensefianza-aprendizaje hacia la sistematizacion del
contenido, en tanto permite a los estudiantes operar con tareas y problemas profesionales,
para los cuales deben proponer soluciones tedricas y practicas en los contextos

educativos” (p. 8).

Paraello, se asume lo fundamental (fundamentalizacion) al servicio de la profesion, como
principio para la direccion del Proceso Pedagogico Profesional Rodriguez et al. (2006),
el cual: “permite la seleccion de contenidos de orden profesional, a partir de las
invariantes. Garantiza la logicidad y secuencia, de modo que al pasar a ser del dominio
del estudiante se contribuya a la solidez” (p.22).

De ahi que la fundamentalizacién del contenido debe tener en cuenta las particularidades
del contenido zooldgico en la carrera, a partir del necesario vinculo de los elementos
técnico-profesionales con las situaciones de aprendizaje, que se manifiestan con
caracteristicas especificas en la universidad y la empresa agropecuaria. En estos
contextos, el aprendizaje representa el mecanismo a través del cual el estudiante se
apropia de los contenidos y las formas de la cultura que son transmitidas en la interaccién

con otras personas.

Es, por tanto, un proceso que adquiere su especificidad en cada persona, en cada contexto
grupal, social e historico, lo que hace que tenga caracter complejo. Sin embargo, la
manera diferente de entender el aprendizaje depende de las concepciones que los
especialistas tienen del desarrollo del ser humano. Para esta investigacion se asume el

aprendizaje formativo, de Bermudez (2001), quien lo define como:

Proceso personoldgico y consciente de apropiacién de la experiencia histérico-social, que
ocurre en cooperacion con el maestro y el grupo en situaciones disefiadas del proceso de
ensefianza- aprendizaje, en el cual el alumno transforma la realidad y se transforma a si

mismo, siendo responsable de ese proceso y de su resultado (p. 98).
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Desde esta definicion se acentia que el estudiante aprende cuando adquiere una
experiencia individual mediante el proceso de apropiacion de la experiencia historico-
social. En este proceso aprende no solo los instrumentos que le permiten conocer y
transformar los objetos y fenémenos de la realidad, sino también los que le permiten

proyectar, producir y valorar su propio desarrollo y el de los demas.

En la formacion del Ingeniero agropecuario en la carrera ingenieria agropecuaria se hace
imprescindible lograr un aprendizaje formativo que propicie el crecimiento personal, para
lo cual se requiere dinamizar el proceso de ensefianza-aprendizaje del contenido
zooldgico en su relacion con su campo profesional, lo que constituye en la actualidad una
limitacion.

Alrededor del proceso de ensefianza-aprendizaje se ha generado un importante grupo de
investigaciones que han propuesto alternativas tedrico-metodoldgicas, en aras del
desarrollo integral de los estudiantes. Se destacan, entre otras, las concepciones del
proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador elaboradas por Zilberstein, Silvestre y
Castellanos (2002).

Estos autores plantean que la ensefianza y el aprendizaje conforman una unidad dialéctica.
Conciben el caracter activo del estudiante, fundamentalmente en la realizaciéon de las

tareas de aprendizaje.

Al respecto, se considera que el papel activo del estudiante va mas alla de la ejecucion de
las tareas de aprendizaje, en tanto debe participar con el profesor y especialista en la toma
de decisiones relacionadas con la valoracion del proceso de ensefianza-aprendizaje. Este
proceso se particulariza a la carrera por Bermudez y Pérez (2014), quienes lo definen

como:

El proceso de cooperacion entre el educador y los estudiantes mediante el cual se dirige
el proceso formativo, facilitando la apropiacion de los contenidos de la profesién, en el
contexto escuela politécnica—entidad laboral-comunidad, en condiciones que potencien

crecimiento personal y grupal en funcién de las exigencias del modelo del profesional.
(p. 41)

Lo anterior condiciona asumir y valorar desde la Didactica de la carrera la definicion de

apropiacion de los contenidos profesionales, entendida por Mena (2008) como:

Las diversas formas y recursos a través de los cuales el estudiante, de forma activa y en

intima interrelacion con profesores, empresarios agropecuarios y grupos, asi como con el
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resto de actores que integran el colectivo, hace suyos los contenidos profesionales y
convierte en cualidades personales la cultura que caracteriza el entorno socio-laboral en

que se desempefiara en el futuro (p. 49)

Esta apropiacion implica la toma de decisiones ante diferentes alternativas en cada una
de las acciones a realizar, considerando las consecuencias que tiene para la sociedad la
decision a adoptar, sin descuidar la adecuada proyeccion ecoldgica en funcion del
desarrollo sostenible. Con similar nivel de profundidad debe tener en cuenta las
implicaciones tecnologicas, econdmicas Yy juridicas que tendra la decision a tomar, sin
desatender el nivel de calidad que demanda el producto final del proceso del contenido

zooldgico.

De esta manera se condiciona una apropiacion del contenido zooldgico, intencionada
desde la nucleos basicos, problemas docentes y situaciones de ensefianza-aprendizaje,
organizados de forma flexible, de forma que el estudiante se plantee retos, conflictos
cognitivos, alternativas de solucidn, retroalimentacién y ayuda cooperada. Ademas, que
estimule y guie gradualmente la ampliacion de las zonas de desarrollo potencial, asi como
la practica mediada por la interaccion de los protagonistas del proceso de ensefianza-

aprendizaje en la carrera

Para entender a la apropiacién del contenido zooldgico en un proceso de ensefianza-
aprendizaje formativo de la carrera, deben tenerse en cuenta las condiciones que propician
el crecimiento personal y grupal en funcién de las exigencias del modelo del profesional.
En este sentido, la apropiacién debe estar enfocada a lograr el dominio de métodos de
trabajo incluido el tecnoldgico y métodos de ensefianza-aprendizaje inherentes al
contenido zooldgico, para que puedan ser aplicados en situaciones de aprendizaje que se
dan en las empresas agropecuarias |, lo cual favorece la posibilidad de que el estudiante
esté capacitado para resolver los problemas mas comunes y esenciales inherentes al objeto

de la profesion.

Las reflexiones anteriores conllevan a la autora a definir la apropiacion integrada del
contenido zoologico como: el proceso mediante el cual los estudiantes, en interrelacion
con los profesores y especialistas, a través de la solucidn de problemas docentes técnico-
profesionales en condiciones simuladas, modeladas y reales, hacen suyos los
conocimientos, habilidades y valores profesionales, asi como los métodos de trabajo
tecnoldgico inherentes al contenido zooldgico, en relaciébn con los elementos

profesionales de dicho contenido.
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La apropiacion integrada del contenido zooldgico implica tener en cuenta, como elemento
de caracter novedoso, el enfoque de proceso de este contenido, que se marca por la
interaccion mutua entre los subprocesos que lo caracterizan, de forma vertical y
horizontal. Lo anterior promueve la internalizacion de conocimientos, habilidades y
valores en los estudiantes, a traves de la interaccion con los profesores y especialistas,
mediante la solucién de problemas docentes técnico-profesionales, a partir de diferentes
variantes, desde una perspectiva vertical y horizontal, que garantizan en su unidad la

ejecucion total de la obra.

Esta apropiacion esta condicionada en gran medida por su sistematizacion, definida por
Fuentes (2003) como: Proceso a través del cual el estudiante, conforme su objetivo,
generalice y transfiera los contenidos a situaciones nuevas, como resultado de la relacion
dialéctica siempre ascendente entre el nivel de profundidad del contenido, o nivel de

riqueza de este y el nivel de las potencialidades. (p.17)

Conclusiones

1. El andlisis de los indicadores determinados permitié identificar como
principales caracteristicas de la dinamica del proceso de ensefianza-aprendizaje

de la asignatura Zoologia, las siguientes:

2. Se formulan objetivos generales y particulares por unidades de estudios, que
conciben la formacion de la habilidad profesional ejecutar los procesos en

objetos de obras de sistemas tradicionales u otros.

3. Predominio de una estructuracion del contenido de la Zoologia que denota una

concepcidn tradicional por etapas constructivas.

4. EIl empleo restringido de métodos y procedimientos didacticos que, desde una
actuacién profesional, prepare a los estudiantes para el conocimiento de la

especie zooldgica de forma integrada.

5. El tratamiento al contenido zooldgico en la clase practica es restringido a los
elementos de caracter practico de las principales competencias del Ingeniero
Agropecuario ocupaciones, tanto en la Universidad como en la Empresa
(UPAS).
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6.

Las interacciones que se establecen entre los protagonistas del proceso de
ensefianza-aprendizaje en la universidad-empresa estdn permeadas por la

espontaneidad.

Referencias bibliograficas

© N

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21,

22,

23.

24,

Abreu, R (2004). Un modelo de la pedagogia de la educacién técnica y profesional. (Tesis
doctoral). Instituto Superior Pedagdgico para la Educacién Técnica y Profesional "Héctor A.
Pineda Zaldivar", La Habana.

Abreu, R. y Soler, J. (Ed.). (2014). Didactica de la educacidn técnica y profesional. La Habana:
Editorial Pueblo y Educacién.

Alba C, O. (2004). Metodologia para la activacion del proceso de ensefianza — aprendizaje de las
asignaturas técnicas en la Ensefianza Técnica y Profesional. Instituto Superior Pedagégico™ Frank
Pais Garcia", Santiago de Cuba.

Alba C, O. (2007). La formacién de las competencias profesionales especificas para la explotacion
tecnoldgica en la educacién técnica y profesional. (Tesis Doctoral). Instituto Superior Pedagdgico
"Frank Pais Garcia", Santiago de Cuba.

Alvarez de Z, C. (1989). Fundamento tedrico de la direccion del proceso docente educativo en la
educacidn superior cubana. Soporte digital. La Habana, Cuba.

Alvarez de Z, R. (1997). Hacia un curriculum integral y contextualizado. La Habana: Editorial
Félix Varela.

Alvarez de Z, C. (1999). Didactica: 1a escuela en la vida. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
Alvarez de Z, C. (1999). Hacia una escuela de excelencia. La Habana: Editorial Academia.
Blanco P, A., (1997). Introduccion a la sociologia de la educacién. La Habana: Editorial Pueblo y
Educacion.

Bermudez, R. (2001). El aprendizaje formativo: una opcion para el crecimiento personal en el
proceso de ensefianza—aprendizaje. (Tesis doctoral). Universidad de la Habana, La Habana.
Bermudez, R. y Pérez, L. (2004). Aprendizaje formativo y crecimiento personal. La Habana:
Editorial Pueblo y Educacién.

Bermuidez, R. y Pérez, L. (2012). Los procesos formativos educacion técnica y profesional. En
compendio de trabajos de posgrado. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Bermidez M, R., et al. (2014). Pedagogia de la educacion técnica y profesional. La Habana:
Editorial Pueblo y Educacién.

Bermuidez, R. (2014). Aproximacion a las leyes de la pedagogia de la educacién técnica y
profesional. Pedagogia Profesional, 12 (4). http://www.pedagogiaprofesional.rimed.cu.
Bermudez y Pérez (2014) El proceso de ensefianza-aprendizaje formativo en la educacion técnica
y profesional. En R. Abreu y J. Soler. (Ed.), didactica de la educacion técnica y profesional
(pp.138- 165). La Habana, Cuba: Editorial Pueblo y Educacion

Figuerola, N. (2010). Técnicas para recuperar un cronograma atrasado. Soporte digital. Buenos
Aires.

Fuentes G., H. y col. (2002). Didactica de la educacién superior. Fundacion Escuela Superior
Profesional INPAHU, Bogota.

Fuentes G., H. (2003). Monografia. La conduccién del proceso de ensefianza aprendizaje en la
educacion superior. Soporte electrénico. CEES. Manuel Fajardo Gran, Santiago de Cuba.
Fuentes G., H., Matos H., E. y Montoya R., J. (2007). El proceso de investigacién cientifica
orientada a la investigacion en ciencias sociales. Soporte digital. Guaranda. Provincia de Bolivar,
Venezuela.

Fuentes G., H. (2009). Pedagogia y didactica de la educacién superior. Soporte digital. CEES.
Manuel Fajardo Gran, Santiago de Cuba.

Fuentes G., H. et al. (2011). La formacion en la educacion superior. Soporte digital. CEES.
ManuelFajardo. Gran, Santiago de Cuba.

Martinez H, B. (1999). Uso de un sistema de métodos activos para la ensefianza de la asignatura
Agrobiologia. (Tesis de Maestria). Universidad de Camagiey, Camagliey.

Martinez LL, M., Castellanos S, D., Miranda, T., Blanco P, A., Llivina L, M. (2002). Reflexiones
tedrico practicas desde las ciencias de la educacion. Soporte digital. La Habana, Cuba.

Mendoza, H. (2008). Un sistema de acciones para la superacion del especialista - instructor. (Tesis
de Maestria). Instituto Superior Pedagégico" Rafael Maria de Mendive", Pinar del Rio.

BEERN s 18154867, (Nimero Especial) 2021



Dindmica del proceso de ensefianza—aprendizaje de la asignatura Zoologia..., pp. 365-383

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

Mena L., J. (2003). La integracidn escuela politécnica-empresa: una propuesta metodolégica para
su desarrollo adecuado. (Tesis de Maestria). Instituto Superior Pedagdgico de la Educacion
Técnica y Profesional "Héctor A. Pineda Zaldivar", La Habana.

Mena L., J. (2008). Metodologia para potenciar la integracion entre la escuela politécnica y la
entidad laboral de la rama del transporte, en Pinar del Rio. (Tesis Doctoral). Instituto Superior
Pedagogico de la Educacion Técnica y Profesional "Héctor A. Pineda Zaldivar", La Habana.
Mena, J. (2010). Las aulas anexas: una necesidad para el proceso de ETP de los obreros en
formacion. ;Ha cambiado el paradigma? Revista digital “Mendive”, 7,2 4.

Mena, J. (2010). Concepcion didactica para una ensefianza-aprendizaje de las ciencias basicas
centrada en la integracion de los contenidos en la carrera de agronomia: metodologia para su
implementacion en la universidad de pinar del rio. (Tesis Doctoral). Instituto Central de Ciencias
Pedagdgicas, La Habana.

Mena, J. (2011). Metodologia para el funcionamiento de la empresa como complejo cientifico —
docente — productivo. Experiencias. Congreso Internacional. Pedagogia. La Habana, Cuba.

Mena L., J. (2012). La integracion escuela politécnica-entidad laboral: una necesidad del proceso
de educacion técnica y profesional: apuntes para un modelo de formacién profesional compartida.
CEETP. Instituto Superior Pedagogico "Rafael Maria de Mendive”, Pinar del Rio.

Menéndez P., A. (2011). El modelo para la direccién del proceso de ensefianza-aprendizaje en la
educacion técnica y profesional., que fundamenta y propone la esencia, la via y la estrategia para
la direccion de este proceso en las actividades docentes de la educacion técnica y profesional.
Instituto Superior Pedagdgico™ Rafael Maria de Mendive", Pinar del Rio.

Menéndez, A. (2012). La mediacién de la apropiacidon de los contenidos de la profesion en la ETP.
(Edicion julio/agosto. Articulo).

Menéndez y Leodn (2014). El sistema de componentes didacticos en el proceso de ensefianza
aprendizaje formativo en la educacion técnica y profesional. En R. Abreu y J. Soler. (Ed.),
didéctica de la educacion técnica y profesional (pp. 56-112). La Habana, Cuba: Editorial Pueblo y
Educacion.

Menéndez (2014). La tarea docente y las situaciones de ensefianza-aprendizaje en la etp. En R.
Abreu y J. Soler. (Ed.), didactica de la educacion técnica y profesional (pp.138-165). La Habana,
Cuba: Editorial Pueblo y Educacion

Rodriguez, 1. et al. (2006). Metodologia de la ensefianza para las areas técnicas y bésicas
profesionales. Instituto Superior Pedagdgico de la Educacion Técnica y Profesional "Héctor A.
Pineda Zaldivar", La Habana.

Silvestre O., M. (1997). El proceso de ensefianza aprendizaje. ICCP. La Habana, Cuba.

Silvestre O., M. (2000). Hacia una didactica desarrolladora. La Habana, Cuba: Editorial Pueblo y
Educacion.

Soler C, J. (2012). Modelacion del proceso de formacion profesional en la asignatura técnica.
Soporte digital. Universidad de Ciencias Pedagégicas de la Educacion Técnica y Profesional
"Héctor A. Pineda Zaldivar". La Habana, Cuba.

Zilberstein T., J. (1998): (Como contribuir al desarrollo de habilidades en los estudiantes desde
una concepcidn didactica integradora? En; Revista Iberoamericana Desafio Escolar, 2, 10-12.

ISSN 1815-4867, (Numero Especial) 2021 m



