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Resumen

Para lograr la ensefianza y aprendizaje de calidad es imposible prescindir de los medios
de ensefianza. Sin embargo, se observa por parte de los docentes desidia en su empleo.
Este estudio tiene como propdsito la caracterizacion de su uso en las clases de estudios
Sociales del Colegio Republica de Perd, destacando sus peculiaridades y funciones, para
asi contribuir mediante la socializacion de los resultados a paliar esta falencia. La
estrategia metodoldgica responde al paradigma cuanti-cualitativo, que se sistematiza
principalmente a través del método hermenéutico, observacion cientifica y estadistico.
Entre los principales resultados se observa que: su empleo es insuficiente; no se
conciben y planifican como un sistema en funcion de las caracteristicas especificas del
contenido objeto de estudio; las interrelaciones con el resto de los componentes del
proceso de ensefianza-aprendizaje no son tenidas en consideracion; entre otros.

Palabras clave: Medios de ensefianza, proceso de ensefianza-aprendizaje, componente
didactico, funciones.

Abstract

To achieve quality teaching and learning it is impossible to do without the means of
teaching. However, it is observed on the part of the professor’s laziness in their use.
This study aims to characterize its use in the Social Studies classes of the Republic of
Peru, highlighting its peculiarities and functions, in order to contribute through the
socialization of results to alleviate this failure. The methodological strategy responds to
the quantitative-qualitative paradigm, which is systematized mainly through the
hermeneutical method, scientific and statistical observation. Among the main results it
is observed that: their employment is insufficient; are not conceived and planned as a
system based on the specific characteristics of the content under study; the
interrelationships with the rest of the components of the teaching-learning process are
not taken into account.

Key words: Means of teaching, teaching-learning process, didactic component,
functions.
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Introduccion

Los nuevos paradigmas educativos situan al estudiante en el centro del proceso de
ensefianza-aprendizaje; es la escuela la institucion que tiene como encargo social formar
las nuevas generaciones en la concepcion cientifica del mundo, con solidos
conocimientos, habilidades y valores humanos; para ello es indispensable el continuo
perfeccionamiento de los curriculos y la busqueda de métodos efectivos que permitan el
logro de los objetivos educacionales, contexto en el cual los medios de ensefianza y

aprendizaje resultan un factor imprescindible en el logro de una educacion con calidad.

Sin embargo, se observa falencias en torno al uso de los medios de ensefianza entre los

docentes:

e No se planifica su empleo en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Insuficiente empleo, por considerar que roba tiempo disponible para la clase.

Desidia por su uso.

No poseer habilidades para su elaboracion.

No se conciben como un sistema.

Razones que motivaron el presente estudio con el propdsito de caracterizar el uso de
estos medios didacticos en el proceso de ensefianza-aprendizaje en la asignatura de
estudios Sociales en el noveno grado del Colegio Republica del Pert, destacando sus
peculiaridades y funciones, para asi contribuir mediante la socializacion de los

resultados a paliar estas insuficiencias.

Metodologia

La estrategia metodoldgica responde al paradigma cuanti-cualitativo, que se sistematiza
principalmente a través de los métodos de investigacion: hermenéutico, observacion
cientifica y estadistico. El método hermenéutico facilitd el andlisis de la literatura
especializada para la construccion del marco tedrico que sustenta el estudio; a través de
la observacion cientifica a 15 clases, la guia de observacion utilizada fue validada en el
estudio proceso educativo en la clase, realizado por Gonzélez (1995). La misma
permitié valorar el uso de los medios de ensefianza en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. ElI método estadistico se utilizd en la planificacion, recoleccion,

procesamiento y andlisis de la informacion recopilada a través de las encuestas
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aplicadas a 10 docentes y 30 estudiantes seleccionados aleatoriamente entre 45

profesores y 180 educandos del colegio Republica del Peru de la ciudad de Machala.

La encuesta permitio determinar las regularidades y aspectos de interés relacionados
con el uso de los medios de ensefianza en el proceso de ensefianza-aprendiaje, a partir
de la técnica de recogida, procesamiento y analisis de la informacién. El instrumento
(cuestionario) empleado fue validado por Lombillo (2008) en su estudio sobre el uso de

los medios de ensefianza y las TIC en la universidad cubana.

Las encuestas estuiveron dirigidas a diagnosticar el empleo de los medios de ensefianza

en las clases. Para lo cual se realizaron las siguientes interrogantes a los docentes:
e ;Consideras suficientes los medios de ensefianza para su uso en las clases?
e (En qué condicones de conservacion se encuentran los medios de ensefianza?
e Con qué frecuencia empleas medios ensefianza en tus clases?
e ;En qué momento de la clase?

e ;Queé tipos de medios de ensefianza utilizas con mayor frecuencia?

6. ¢Para que utilizas los medios de ensefianza?

La encuesta a los alumnos estuvo estructurada con las siguientes preguntas:

1. ;Con qué periodicidad el profesor utiliza los medios de ensefianza en la clase?
2. ¢En qué momento de la clase?

3. Qué tipos de medios de ensefianza se utilizan con mayor frecuencia en la clase?

El cotejo entre las respuestas a estas interrogantes sirvié a modo de triangulacion para

corroborar las mismas y tener un diagnéstico méas preciso y veraz.

Los métodos y técnicas utilizados posibilitaron el analisis del proceso de integracion de
los medios de ensefianza, tanto tradicionales como basados en las TIC, en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de Estudios Sociales del noveno grado del colegio Republica del

Perd de Machala donde se desarroll6 el estudio.
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Desarrollo

Breve aproximacion epistemoldgica a los medios de ensefianza

Los medios de ensefianza como componentes del proceso de ensefianza-aprendizaje
establecen una estrecha relacion con los métodos, en tanto que los primeros indican con
qué ensefiar y aprender y los segundos el cémo hacerlo. Estos medios facilitan el
proceso, a través de objetos reales, sus representaciones e instrumentos que sirven de
apoyo material para la apropiacion del contenido, complementando al método, para la

consecucion de los objetivos.

Desde esta perspectiva Alvarez (1999) los define como el componente operacional del
proceso que manifiesta el modo de expresarse el método a través de distintos tipos de
objetos materiales, como: la palabra de los sujetos que participan en el proceso, el
pizarron, el retroproyector, otros medios audiovisuales, el equipamiento de laboratorios,

etc.

Siguiendo esta misma linea de analisis Gonzalez (1990) los define como: “los
componentes del proceso de ensefianza-aprendizaje que constituyen el soporte material
de los métodos de ensefianza, que posibilitan la asimilacion del contenido para el logro
de los objetivos propuestos”; destacando en ella el fin de los medios como elementos a

través de los cuales se manifiesta el método.

Por su parte Lépez (2007) entiende como medio de ensefianza al componente del
proceso docente-educativo, tanto objetivo como subjetivo, que sirve de soporte a los
métodos de ensefianza para posibilitar el logro de los objetivos planteados, y que como
parte del proceso docente educativo, han de contribuir a desarrollar en el hombre
convicciones ideoldgicas, cientificas, filosoficas y éticas; esta definicion, en esencia,
coincide con los postulados anteriores significando ademéas la contribucion a la

formacion integral del individuo.

Para Porto (2011) citado por Barrueco (2013), estos medios son: “todo aquel
componente material o materializado del proceso pedagdgico que en funcion del

método sirve para:

e Construir las representaciones de las relaciones esenciales forma — contenido, es
decir, el significado y sentido de los conocimientos y habilidades a adquirir que

expresa el objetivo.
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e Motivar y activar las relaciones sujeto-objeto, sujeto-objeto-sujeto, y/o sujeto-
sujeto, asi como la internalizacion y externalizacion de contenidos y acciones

individuales o conjuntas presentes en tal proceso pedagdgico” (p.12).

El analisis de estas definiciones de medio de ensefianza-aprendizaje permite significar
entre sus caracteristicas fundamentales que son componentes del proceso de ensefianza
aprendizaje, portadores del contenido, soporte material del método, propician el
cumplimiento de los objetivos, su utilizacion por docentes y estudiantes para hacer méas

efectivo el aprendizaje.

Esa contribucion guarda relacion estrecha con la formacion integral del educando; en
razén de que motivan y activan las relaciones sujeto-objeto, sujeto-objeto-sujeto, o
sujeto-sujeto. La existencia o creacidn de tales relaciones permiten establecer ambientes

cooperativos y reforzar el caracter de sistema de la ensefianza.

Esta ultima caracterisitica indica que los medios constituyen un conjunto que deben
facilitar el logro de los objetivos del proceso de ensefianza-aprendizaje; indicando asi su
complementariedad, lo que ha de tenerse presente en la planificacion del proceso de
ensefianza-aprendizaje. En este punto, es importante referirse a lo planteado por el
investigador Wodsworth (1983), quien expresa que el aprendizaje a través de 6rganos
visuales ocupa un 70%, de los auditivos un 20%, y el resto el 10%; si se combinan

varios sentidos el aprendizaje se hace mas efectivo y duradero.

El estudio del papel de los medios de ensefianza no puede soslayar el analisis del
sustento psicoldgico de estos, toda vez que en su empleo estan implicitas las relaciones
del sujeto (estudiante) con el objeto (contenido) y del sujeto-sujeto (estudiante-docente
y estudiante-estudiante), donde los medios como soprtes del método son portadores del

contenido; relaciones que favorecen el desarrollo psiquico del individuo (Piaget, 1969).

Por otra parte el paradigma histdrico cultural de Vygotsky (1995), plantea que la
relacion entre el sujeto y el objeto de conocimiento estd mediada por la actividad que el
sujeto realiza sobre el objeto real o de sus representaciones. La mediacién como ayuda
para el desarrollo estd muy vinculada a la zona de desarrollo préximo, la distancia que
media entre el conocimiento real y el deseado; en este proceso es significativo lo que el
alumno(a) puede hacer con ayuda de los demés y lo que puede hacer por si solo. En este
paradigma se considera la actividad como la base de la personalidad, toda vez que la
relacion del individuo con el mundo se da a través de la actividad, en interrelacion con

los demas, con los que establece comunicacion.
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El uso de los medios de ensefianza enriquecen las formas de comunicacion
contribuyendo al establecimiento de una relacion comunicativa estudiante—docente y
estudiante—estudiante, que facilitan la ensefianza y el aprendizaje. En tal sentido en los
ultimos afos, sen han realizado investigaciones que explican las relaciones entre los
medios didacticos y el aprendizaje. Se ha demostrado que los medios didacticos bien
disefiados y aplicados contribuyen al rendimiento escolar del estudiante (Kemp, 1989),

toda vez que permiten:
e Concretar los conceptos abstractos.

El estudiante comprende mejor el contenido objeto de estudio cuando la explicacion a

través del lenguaje va acompafiada de un medio audiovisual.
e Reducir la distancia espacial.

El empleo de medios como videos facilta la ubicacion del estudiante en cualquier lugar:
en una fébrica, en una ciudad, en un campo, lo sitda en cualquier sitio del planeta o
fuera de éste. De esta forma recibe la informacién visual de estos espacios por distantes

gue estén.
e Activar los procesos didacticos.

Los sonidos e imagenes de los medios didacticos provocan atencion y emociones,
despierta el interés del estudiante, contribuyen asi a disminuir la monotonia en el

proceso del aprendizaje.
e La participacion de los estudiantes.

Propicia la comunicacién bidireccional entre los sujetos que intervienen en el proceso
de ensefianza-aprendizaje. Por otra parte Gonzalez (1979,1990), Lépez (2014) y
Rodriguez, Iraola, Pefiaranda & Fernandez (2016) han estudiado las funciones de los

medios de ensefianza, quienes destacan entre otras:

e Facilitar la apropiacion del contenido, complementando al método, para la

consecucion de los objetivos.

e Revelar la importancia y las formas de empleo de los conocimientos y las
habilidades en la vida diaria, asimismo reproducen o simulan experimentos

cientificos.
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e Permitir a los alumnos convertirse en participantes directos del proceso de
ensefianza-aprendizaje y en actores contemporaneos de los acontecimientos de

trascendencia historica.

e Facilitar la orientacion profesional y el desarrollo de las cualidades vy
capacidades cognoscitivas de los estudiantes, hecho que eleva las posibilidades
del docente para controlar los conocimientos en todas las etapas del proceso de
ensefianza-aprendizaje.

Las Tecnologias de Ia Informacion y las Comunicaciones (TIC) como medio de
ensefianza

En la actualidad, dado el vertiginoso avance de la ciencia y la técnica y el desarrollo
tecnoldgico, es imposible hablar de medios de ensefianza sin referimos a las TIC, que
han irrumpido en la dinamica de la sociedad actual con una fuerza tal que estan

presentes en todo su quehacer.

La introduccion de estas tecnologias en el &ambito pedagoégico ha sido objeto de revisién
y reformulacion constante; la problemética relacionada con la utilizacion de los medios
de ensefianza como componente didactico, generando el interés de prestigiosos
investigadores, tales como: (Cabero, 2002), Lombillo (2011), Castillo (2012), Lombillo,
Lopez & Zumeta (2012a; 2012b), Diaz (2011), Diaz & Calichs (2014), Duro (2014),
Rios, Lopez, Lezcano & Pérez (2012), Rosell & Gonzalez (2012), Severin (2013),
Gutierrez, Lopez, Yanes, Llerena, Rodriguez & Olano (2013), Barros & Barros (2015)
y Caballero, Gonzalez, Martinez & Rodriguez (2016).

Los resultados de los estudios de las obras de estos autores permitieron establecer la
importancia de las TIC como medio de ensefianza en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, que favorecen el desarrollo de nuevas practicas educativas, mas pertinentes
y eficaces, lo que potencia el rol del estudiante como ente activo y protagonico en la
construccién de sus propios saberes y estilos de aprendizaje; estas herramientas
tecnoldgicas, en su caracter de medios de ensefianza propicia este paradigma centrado
en ensefiar al estudiante a aprender a conocer, a aprender a hacer, a aprender a ser, y a

aprender a vivir juntos.

La educacion mediada por las TIC facilita la gestién del conocimiento brindando acceso
a disimiles fuentes de sapiencias, otorgando al estudiante la autonomia necesaria para
ser autorregulador de su aprendizaje, de esta manera aprende a conocer. Ademas,

propicia el desarrollo de habilidades y capacidades mediante el empleo de los recursos
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gue pone a su disposicion, lo que facilita que el educando aprende a hacer. De igual
manera la autonomia compromete al estudiante con sus acciones y manifestaciones, de
esa forma se aprende a ser. Por otro lado, se aprende a vivir juntos; las TIC propician
los espacios cooperativos y colaborativos, propician las relaciones sociales y estimula la
discusion e intercambio de criterios (Pérez & Florido, 2013; Severin, 2013; Fernandez
& Torres, 2015).

Discusion y analisis de los resultados

A través, de los métodos y técnicas de investigacion y la indagacion empirica realizada

se obtuvieron los resultados que se exponen a continuacion.

El grafico 1 brinda la informacion sobre la apreciacion de los docentes relativa a la
existencia de medios de ensefianza a su disposicion y de los alumnos en la institucion

escolar donde laboran.

= Suficientes
= [nsuficientes

Grafico 1. Existencia de los medios de enseflanza
Elaborado por: autor
Fuente: Encuesta a docentes

Analisis Cuantitativo: En el grafico 1 se observa que el 60% de los profesores
encuestados consideran que no existen suficientes medios didacticos para el desarrollo
del proceso de ensefianza-aprendizaje; el 40% restante opina lo contrario, es del criterio

que estos son suficientes.

Analisis Cualitativo: Del andlisis de la informacion que brinda el grafico se puede
aseverar que existe una ligera tendencia a considerar insuficiente la existencia de los
medios de ensefianza; a pesar que un nimero considerable de profesores estimen lo
contrario. De estos datos se deduce que aun se debe insistir en la adquisicion de estos
recursos dada su pertinencia e importancia para el logro de una educacion con calidad.
En tal sentido Cabero, Llorente y Marin (2010) en un estudio realizado para identificar
los usos que se hacian de los medios didacticos en los centros educacionales de
Andalucia en Espafia, determinaron como dato significativo que la percepcion del

volumen de medios existentes en el centro a disposicion de los profesores para la
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docencia mostraba tendencias a considerarlo “insuficiente” (39,2%), si bien también un
20,6% opina que su volumen es “suficiente”; lo que en cierta medida se corresponde

con los criterios de los docentes cuestionados en nuestro estudio.

La informacién obtenida al interrogar a los profesores sobre el estado de conservacion

de los medios de ensefianza con que cuentan se recoge en el gréafico 2.

= Buena
= Regular
= Mala

Grafico 2. Estado de conservacion de los medios de ensefianza
Elaborado por: autor
Fuente: Encuesta a docentes
Anélisis Cuantitativo: A través del grafico 2 se puede apreciar que existen criterios
divididos entre los docentes que estiman que las condiciones de preservacion de los

medios didécticos, el 50% es del criterio que es “buena” mientras que el otro 50% opina

que es “regular”.

Analisis Cualitativo: Los criterios expuestos por los profesores sobre la conservacion de
los medios es un tanto relativa en funcién al tipo de recurso que utilizan, de ahi que no
exista una tendencia marcada en los resultados; opinion compartida en el estudio de
Cabero, et al (2010) ya mencionado anteriormente, donde el 46,1% consideraban como

buenas estas condiciones.

La periodicidad con que se emplean los medios en la clase se resume en el gréafico 3; en

él se recogen los juicios expuestos tanto por docentes como por estudiantes.

66.7%
60.0 %

40.0 %) = Freceunte

mA veces

20.0% =Nunca
13.3%

0.0%

Docentes Alumnos

Grafico 3. Periodicidad del uso de los medios de ensefianza
Elaborado por: autor
Fuente: Encuesta a docentes y alumnos
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Anélisis Cuantitativo: En el grafico se observa que el 60% de los docentes opinan que
utilizan los medios a veces, criterio compartido por los alumnos que lo estiman en un
66,7%; por otro lado, el 40% de los profesores consideran que el uso es “frecuente”,
mientras que los discentes lo consideran de esa manera en un 13,3%: por ultimo, el 20%

de los estudiantes son del criterio que “nunca’ son usados.

Anélisis Cualitativo: Al reflexionar sobre la informacién que brinda este resumen
gréafico encontramos que, a pesar de las discrepancias entre las opiniones diversas entre
docentes y estudiantes, se observa una tendencia a consideran que los medios didacticos
se emplean “a veces” en la clase; coincidiendo con el estudio de Cabero, et al (2010)
tomado como referencia donde el 61,9% de los docentes indicaban que “a veces” lo

usaban.

En las averiguaciones sobre el momento que el docente emplea los medios de ensefianza

en la clase se recogen en el gréafico 4.

1000 5 93.3%

70.0 % 63.3%

. Introduccion

26.7 % m Desarrollo
Conclusiones

30.0 %

Docentes Alumnos

Graéfico 4. Momento de la clase en que se usan los medios de ensefianza
Elaborado por: autor
Fuente: Encuesta a docentes y alumnos
Anélisis Cuantitativo: El estudio del grafico 4 permite comunicar que el 70% de los
docentes emplean los medios didacticos en la introduccion de la clase; el 100% en el
desarrollo del contenido y sélo el 30% en las conclusiones; por su parte los estudiantes
aseveran en un 63,3% que son empleados en la introduccion, 93,3% en el desarrollo y

el 26,7% en las conclusiones.

Analisis Cualitativo: Las opiniones de los docentes y estudiantes guardan cierta
correspondencia, marcando la tendencia de su mayor uso en el desarrollo de la clase,
dejando en un segundo lugar el momento de la introduccién y solo aproximadamente
una tercera parte de los encuestados son de la creencia que se emplean en las
conclusiones. Andlisis que devela fisuras en el adecuado empleo de los medios

didacticos durante la clase; no son aprovechados para la motivacion del tema a tratar en
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la introduccion; tampoco son empleados para el control del cumplimiento de los
objetivos durante las conclusiones, ni sus posibilidades de sintesis para el resumen de

los contenidos tratados en la clase.

Cabero, et al (2010) encontraron en su estudio que solo el 23,73% de los docentes lo usa
para motivar, de lo que se deduce que son empleados en la etapa de introduccion.

Respecto al desarrollo y conclusiones se corresponde con los datos del presente estudio.

Las respuestas a las averiguaciones sobre los medios de ensefianza mas utilizados en las

clases se sintetizan en el grafico 5.

100 100 100 100

= Pizarrén

mLibro de texto
Cine didactico
Videos

m Diapositivas
= Sonoros
mTIC

Docentes Alumnos

Gréfico 5. Medios de ensefianza mas usados
Elaborado por: autor
Fuente: Encuesta a docentes

Anélisis Cuantitativo: A través del gréafico 5 se observa que el 100% de los docentes y
estudiantes manifiestan que los medios mas utilizados son el pizarrén y el libro de texto;
el 40% de los profesores expresa emplean los videos y TIC, en correspondencia al
56,7% de los educandos. EI 30% de los educadores utilizan el cine didactico y medios
sonoros (audio), los discentes indican en un 33,3% se utiliza el primero y el 40% el
segundo. Sélo el 10% de los docentes emplean las diapositivas, en este sentido ningln

estudiante expreso son utilizadas.

Analisis Cualitativo: Los datos apuntan al pizarron y el libro de texto como los
recursos didacticos mas utilizados; en segundo plano los videos y las TIC. Como menos
empleados estan el cine didactico, los medios de audio y las diapositivas, situacion que
devela limitaciones en la explotaciéon de los medios de ensefianza; en particular no son
aprovechadas las potencialidades de los recursos que brindan las tecnologias de la
informacién y la comunicacion para el desarrollo con calidad del proceso de ensefianza-
aprendizaje. Resultados que se corresponden con los obtenidos por Cabero, et al,

quienes concluyeron que existe poca presencia de las TIC (redes de comunicacion,
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multimedia, etc.) en las clases, sin embargo, consideran que los medios mas utilizados

son los cassettes de audio y las diapositivas.

Estos resultados también se corresponden con los obtenidos por Lombillo (2008),

Garcia-Valcéarcel y Tejedor (2010) en sus trabajos.
Los hallazgos confirman lo siguiente:

El gréfico 6 sintetiza las respuestas a la interrogante efectuada a los docentes sobre

¢para qué utilizas los medios de ensefianza?

©
[=]

Actividades recreativas extraescolares

30

Gestionar informacion

Facilitar el recuerdo de la informacion y
reforzar los contenidos

60

Presentar informacién 100

Captar la atencion y motivar a los
estudiantes

80

10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
%

Gréfico 6. Utilidad de los medios
Elaborado por: autores
Fuente: Encuesta a docentes

Andlisis Cuantitativo: ElI 100% de los docentes manifestaron utilizar los medios de
ensefianza para presentar la informacion objeto de estudio; el 80% para captar la
atencion y motivar a los educandos; el 90% en actividades recreativas extraescolares; el
60% para facilitar el recuerdo de la informacion y reforzar los contenidos y so6lo el 30%

para gestionar informacion.

Anélisis Cualitativo: El analisis de esta informacion revela limitaciones en el adecuado
empleo de los medios de ensefianza. Se aprecia que solo aproximadamente la tercera
parte de los profesores los emplean para gestionar informacion, lo que se traduce en el
poco empleo de las TIC. Por otra parte, es significativo que se le confiere mayor
utilidad para actividades de recreacidn extraescolar que, para acciones instructivas de la
clase; debe existir un equilibrio entre lo educativo e instructivo, resultados que se

corresponden con los obtenidos por Cabero, et al. (2010).

Ademas, a través de la observacion directa al proceso de ensefianza-aprendizaje se

constato que:

e Esinsuficiente el empleo de los medios de ensefianza.
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El uso de los medios de ensefianza en general no es planificado como un sistema
en funcion de las caracteristicas especificas del contenido objeto de estudio.
Ausencia practicamente total de una estructuracion sistémica de los medios
como componente didactico. No se asumen como un componente del proceso de

ensefianza-aprendizaje.
Poca creatividad en el uso de los medios didacticos.

Insuficiente preparacion de los docentes para emplear los medios de ensefianza

en particular las TIC.

Preferencia por el empleo de medios de ensefianza tradicionales antes que el uso
de las TIC.

Los profesores se sienten mas consumidores que productores de medios.

En pocas ocasiones se emplean las TIC para motivar a los estudiantes, transmitir

informacion y desarrollar la creatividad.

Los usos de las TIC se reducen a la confeccion de documentos.

Observaciones que se corresponden con los criterios de Bates (2001); Fuentes (2003);
Labbé (2006); Area (2010) y Monereo (2010); Fernandez & Cebreiro (2012) quienes

plantean que los medios deben ser considerados como una parte constitutiva del proceso

de ensefianza-aprendizaje, como lo que son, un componente mas del mismo; estos

interaccionan con los restantes componentes (objetivos, contenidos, formas de

organizacion, etc.) en funcién del logro de los objetivos pedagdgicos propuestos.

Conclusiones

Las indagaciones realizadas aportaron elementos que permitieron la
caracterizacion del empleo de los medios de ensefianza en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la asignatura de Estudios Sociales del colegio

Republica del Perq, significada por:

Una tendencia a considerar insuficiente la existencia de los medios de

ensefanza.

Su conservacion es estimada entre “buena’”y “regular”.
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”,

Insuficiente empleo de los medios de enseiianza, se utilizan “a veces”; ademds
no se conciben y planifican como un sistema en funcion de las caracteristicas

especificas del contenido objeto de estudio.

Son mayormente usados en el desarrollo de la clase, dejando en un segundo
lugar el momento de la introduccion y sélo una tercera parte de los docentes
los emplean en las conclusiones, desaprovechando sus potencialidades para la

motivacion y control del aprendizaje.

Preferencia por el empleo de medios de ensefianza tradicionales, pizarrén y

libro de texto antes que el uso de las TIC.

Falencias en el adecuado empleo de los medios de ensefianza. Solo
aproximadamente la tercera parte de los profesores los utilizan para gestionar
informacién, lo que se traduce en el poco empleo de las TIC como medio de
ensefianza. Se le confiere mayor utilidad para las actividades de recreacion

extraescolar que para acciones instructivas de la clase.

Los medios de ensefianza no se visualizan como un componente mas del
proceso de ensefianza-aprendizaje, sus interrelaciones con el resto de los

componentes del proceso no son tenidas en consideracion.
Poca creatividad en el uso de los medios didacticos.

Insuficiente preparacion de los docentes para emplear los medios de

ensefianza, en particular las TIC.
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